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Vorwort

Es hat lange gedauert, bis es in der 6ffentlichen Kultur Deutschlands moglich war, sich
ohne Scheu und im Bewusstsein staatsbiirgerlicher Verantwortung dem Umstand zu
stellen, dass ,,Weimar“ und das KZ Buchenwald in einem nicht nur zufilligen Verhilt-
nis zueinander stehen. Von einer entsprechenden Einsicht ist die deutsche Erziehungs-
wissenschaft indes trotz ebenso mutiger wie angestrengter Debatten iiber die NS-
Vergangenheit wesentlicher Vertreter ihres Faches nach wie vor weit entfernt. So haben
paradoxerweise gerade mit gesellschaftstheoretischem Ehrgeiz gefiihrte Debatten in
nicht wenigen Féllen dazu gefiihrt, das Skandalon, dass die geisteswissenschaftlichen
und reformpddagogischen Erben des deutschen Bildungsidealismus ihre eigenen Ideale
verraten haben, zum Schweigen zu bringen und die Debatte dariiber fiir beendet zu er-

klaren.

Dass diese Strategie nicht wirklich erfolgreich gewesen ist, zeigt sich indes daran, dass
immer wieder, wenn auf entsprechende AuBerungen dieser theoriegeschichtlich bedeut-
samen Theoretiker hingewiesen wird, entweder unglédubiges Staunen oder beredte Ab-

wehr zu Tage treten.

Das von Benjamin Ortmeyer initiierte Forschungs- und Dokumentationsprojekt ,,ad
fontes*™ will dem entgegenwirken und die oftmals nur auf Geriichtebasis gefiihrte Debat-
te auf eine solide Grundlage stellen. Auf der Basis der nun erstmals vollstindig und im
Zusammenhang publizierten Quellen, die in der NS-Zeit verdéffentlicht wurden, wird in
Zukunft eine Debatte und ein Urteil moglich, das sich weder in objektivistischer Ab-
wiegelung noch in unhistorischer Verkennung erschopft. Von dieser Edition ist endlich
eine Antwort auf die fiir das Fach entscheidende Frage zu erwarten, ob die Altvorderen
ihres Faches einer Dialektik seiner Grundbegriffe erlegen sind oder ob sie wissentlich
und botméBig eine ihnen sehr wohl bekannte human-emanzipatorische Tradition verra-

ten haben.

Micha Brumlik
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Vorbemerkung

Peter Petersen und die NS-Zeit

Vorbemerkung

Diese Studie ist eine Fortsetzung der bisherigen wissenschaftlichen Erforschung der
Péadagogik in der NS-Zeit. Zundchst stand die empirische Erforschung der Realitét an
den Schulen in der NS-Zeit im Vordergrund', eine Rekonstruktion des Schulalltags
durch Sicherung und Auswertung der Schulakten einerseits und durch Auswertung
brieflicher Berichte von iiber hundert jiidischen Emigrantinnen und Emigranten ande-
rerseits.” In einem zweiten Schritt wurde umfassend der Frage nachgegangen, wie weit
die Profession der deutschen Erziehungswissenschaft zwischen 1945 und 1995 in ihren
Studien zur NS-Zeit — eben zur Realitit an den Schulen und zur Ideologie der NS-Zeit —
das Schicksal jiidischer Schiilerinnen und Schiiler miteinbezogen hat. Dabei gerieten —
neben einer Reihe hervorragender Studien — auch Arbeiten noch heute wirkender Erzie-
hungswissenschaftler kritisch in den Blick, die, teilweise als ,,Schiiler von Erzie-
hungswissenschaftlern, die in der NS-Zeit gewirkt hatten, in der Bundesrepublik nach

1949 wichtige Positionen in der Erziechungswissenschaft einnahmen.

In dieser Studie’ wurden nicht nur die offensichtlichen NS-Padagogen Ernst Krieck,
Alfred Baeumler und Theodor Wilhelm und ihre theoretischen Arbeit vor und in der
NS-Zeit behandelt, sondern es wurde auch das Problem jener Erziehungswissenschaftler
bewusstgemacht, die nach 1945 — trotz ihrer Tatigkeit wahrend der NS-Zeit innerhalb
Deutschlands — weitgehend bruchlos ihre Arbeit fortsetzten.

' Die Schwierigkeit der Analyse von ,,Schulen unterm Hitlerbild* als NS-Schulen wird deutlich, wenn
Erziehungswissenschaftler wie Klafki die These von der nationalsozialistischen Schule unter Berufung
auf ihre ,,eigenen Erfahrungen® untersuchen. Klafki schreibt als Herausgeber des Sammelbands ,,Verfiih-
rung, Distanzierung, Erniichterung. Kindheit und Jugend im Nationalsozialismus. Autobiographisches aus
erziechungswissenschaftlicher Sicht* (Weinheim/Basel 1988): ,,.Diese Schule habe ich zwischen 1937 und
1943/1944 nicht als ,nationalsozialistische Schule® erlebt. (Klafki, S. 147) Was kann man da machen?
Wie der Erinnerung nachhelfen? Die Berichte jlidischer Schiilerinnen und Schiiler, die Dokumente aus
den Schulakten beweisen das Gegenteil und werfen helles Licht auf das Problem der Amnesie und der
Spétfolgen der NS-Sozialisation.

? Siehe: Ortmeyer, Benjamin (Hrsg.): Berichte gegen Vergessen und Verdringen von 100 iiberlebenden
jidischen Schiilerinnen und Schiilern iiber die NS-Zeit in Frankfurt am Main, 3. Auflage, Witter-
schlick/Bonn 1995, und Ortmeyer, Benjamin: Schulzeit unterm Hitlerbild. Analysen, Berichte, Dokumen-
te, Frankfurt am Main 1996.

3 Ortmeyer, Benjamin: Schicksale jiidischer Schiilerinnen und Schiiler in der NS-Zeit — Leerstellen deut-
scher Erziehungswissenschaft? Bundesrepublikanische Erziehungswissenschaften (1945/49-1995) und
die Erforschung der nazistischen Schule, Witterschlick/Bonn 1998.
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Die vorliegende Untersuchung reagiert darauf, dass seit geraumer Zeit die historiogra-
phische Auseinandersetzung der Profession der Erziehungswissenschaft mit der eigenen
Geschichte wihrend der NS-Zeit fiir weitgehend beendet erklirt wurde — teils als Tatsa-

chenfeststellung, teils als zu begriiBende Zustandsbeschreibung.*

Ein grundlegendes Problem der Debatte, die in den letzten zwanzig Jahren iiber die Ein-
ordnung und Bewertung der wissenschaftlichen Tatigkeit fithrender Kopfe der Geistes-
wissenschaften in der Zeit des Nationalsozialismus® gefiihrt wurde, ist das Fehlen all-
gemein zuginglicher Dokumente ihrer Tétigkeit aus der NS-Zeit. Daher sollen in einem
ersten Schritt moglichst vollstdndig die Publikationen jener Kopfe der Geistes- und Er-
ziehungswissenschaft (jeweils mit einer kritischen Einschédtzung) vorgelegt werden, die
personell flir eine Kontinuitét zwischen der Weimarer Republik, der NS-Zeit und der

Bundesrepublik stehen.

Peter Petersen begriifite — ohne dass er NSDAP-Mitglieder war — vor allem auf der Ba-
sis eines deutschen Nationalismus und Militarismus trotz dieses oder jenes Vorbehalts
begeistert das NS-Regime und stellte seine Konzeptionen in seinen Dienst. Diese Studie
konzentriert sich bei der Analyse der Publikationen auf den jeweiligen Stellenwert des
deutschen Nationalismus, des Antisemitismus, des Rassismus, des Militarismus und des
Antidemokratismus im inneren Zusammenhang und konfrontiert die Befunde mit den

Erklarungsversuchen nach 1945.

Durch das Forschungsprojekt ad fontes an der J. W. Goethe-Universitit in Frankfurt am
Main wurden die in der NS-Zeit publizierten und verstreut gelagerten Dokumente von
Peter Petersen aus verschiedenen Bibliotheken zusammengestellt und analysiert. Die

vorliegende Studie stiitzt sich also auf die Ergebnisse eines zweijdhrigen Forschungs-

* So schrieb Klaus-Peter Horn 1996, dass der Streit iiber ,,die angemessene Behandlung des Nationalsozi-
alismus® seinen ,,innerszientifischen Abschluss® 1990 gefunden habe. Weiter heifit es: ,,Die politische
Entwicklung in Deutschland brachte auch von au3en die Debatte zu einem Abschluss, da in der Folgezeit
die Vereinigung und ihre Folgen sowie die Bildungsgeschichte der DDR in den Mittelpunkt des Interes-
ses riickten.” (Horn, Klaus-Peter: Pddagogische Zeitschriften im Nationalsozialismus. Selbstbehauptung,
Anpassung, Funktionalisierung (Bibliothek fiir Bildungsforschung, Band 3), Weinheim 1996, S. 19)

> Die Verwendung der Eigenbezeichnungen des NS-Regimes, , Nationalsozialismus* und , nationalsozia-
listisch®, ist nicht unproblematisch, auch wenn sie im bundesrepublikanischen wissenschaftlichen Diskurs
iiblich ist. Historiker wie etwa Saul Friedldnder sprechen bewusst von ,,Nazismus* und ,,nazistisch*, um
mit dieser Brechung auch begrifflich den Sprachgebrauch der Gegner des NS-Regimes deutlich hervor-
zuheben (siche etwa: Friedldnder, Saul: Kitsch und Tod. Der Widerschein des Nazismus, 2. Auflage,
Miinchen 1984). In der vorliegenden Studie wird trotz dieser plausiblen Vorgehensweise Friedldnders,
um unndtigen Kontextverlust zu vermeiden, dennoch an verschiedenen Stellen von ,,Nationalsozialismus*
und ,,nationalsozialistisch* gesprochen.



Vorbemerkung

projekts. Die in bisherigen Debatten in der Bundesrepublik Deutschland zentralen Fra-
gestellungen nach Kontinuitdt und Diskontinuitdt in Werk und Biographie dieser (und
anderer) Erziehungswissenschaftler stehen in differenzierender Weise im Mittelpunkt
der Analyse der Publikationen in der NS-Zeit — unter Einbeziehung einer kompilierten
Vorstellung grundsétzlicher Werke und Positionen und nach einer Auswertung der nach

1945 publizierten Stellungnahmen zur NS-Zeit.

Die Kernposition des Aristoteles bei der Formulierung der drei logischen Grundgesetze
richtete sich gegen relativistische Sophistik und verabsolutierende Dogmatik. Sie lautet:
In welcher Hinsicht?® Neben der Dokumentation der das NS-Regime und dessen Ideo-
logie unterstiitzenden Positionen der vier Erziehungswissenschaftler lautet daher die
gegen pauschalisierende Positionen gerichtete theoretische Schliisselfrage dieser Studie:

In welcher Hinsicht gibt es Kontinuitit, in welcher Hinsicht gibt es Diskontinuitét?

* %k ok

An dieser Stelle sei ausdriicklich Walter Stallmeister, Gerhard Meyer-Willner, Torsten
Schwan, Hasko Zimmer, Michael Gran, Klaus Himmelstein und Barbara Siemsen fiir

ihre Hilfe und Unterstiitzung bei der Recherche und fiir weitere Auskiinfte gedankt.

AuBerdem flir ihre Unterstiitzung zu danken ist Prof. Dr. Harald Ludwig (Universitit
Miinster), Herrn Dr. Oliver Trevisiol (Bibliothek der Fernuniversitit Hagen), Frau Mo-
nika Ludwa (Universitétsbibliothek Halle), Frau Barbel Mund (Universitétsbibliothek
Gottingen) und Frau Monika Richter (Universitétsbibliothek Frankfurt am Main).

Besonderer Dank gilt den Stiftungen, die die Realisierung des Forschungsprojekts ad
fontes finanziell ermoglichten: der Hans Bockler Stiftung, der Max Traeger-Stiftung,
der Otto Brenner Stiftung und der Speyer’schen Hochschulstiftung sowie dem Landes-
verband Hessen und dem Bezirksverband Frankfurt am Main der Gewerkschaft Erzie-

hung und Wissenschaft.

6 Aristoteles formuliert in seiner Schrift ,,Metaphysik“ (1005 b) als das ,.,grundlegendste unter allen Prin-
zipien“: ,,Es ist ausgeschlossen, dass ein und dasselbe Pradikat einem und demselben Subjekte zugleich
und in derselben Beziehung zukommen und auch nicht zukommen* kénne. Erich Fromms erniichternde
Studie mit einem Titel, der bewusst falsche Erwartungen weckt, um sie dann aufklarerisch zu demontie-
ren (,,Die Kunst des Liebens®), greift diesen Gedanken auf und zeigt, dass auch Heraklits ,alles flieft,
panta rei” und die Idee der Paradoxie und Antinomie richtig verstanden in dieser Formulierung des kliigs-
ten Kopfs der antiken griechischen Philosophie ihren Platz findet (siehe dazu: Fromm, Erich: Die Kunst
des Liebens, Frankfurt am Main/Berlin/Wien 1977, insbesondere S. 100 ff.).



I. Grundpositionen und Hauptwerke

I. Grundpositionen und Hauptwerke:

»Reformpidagogik® und Fiihrungslehre

Jede kritische Arbeit liber die Biographie und das Werk Peter Petersens hat sich mit
dem Problem auseinanderzusetzen, dass Petersen (anders als Spranger, Nohl und Weni-
ger) durch seinen ,,Jenaplan® und seine praktisch-methodischen Vorschldge fiir den
Schulunterricht (Wochenplan, Gruppenarbeit, jahrgangsiibergreifende Lerngruppen,

Leistungsberichte etc.) eine hohe Popularitit in Deutschland hat.’

Andererseits ist durch die 6ffentlichen Debatten in den vergangenen Jahrzehnten allge-
mein bewusst, dass sich Petersen in der NS-Zeit ,,angepasst hat. Das aber wurde in der
Regel — wie alle gescheiterten Versuche zur Umbenennung von Peter-Petersen-Schule
zeigen — als biographische Bagatelle abgetan, die das ,,grof8e bzw. eigentliche Werk*

Peter Petersens unbeschadigt lasse.

Der 1884 im Kreis Flensburg als Sohn eines protestantischen Bauern geborene Petersen
besucht zunéchst die ortliche einklassige Dorfschule, spiter das Gymnasium in Flens-
burg.® Nach Abschluss seines Studiums unterrichtet er an Hoheren Schulen in Leipzig
und Hamburg, wo er zuletzt die Lichtwarkschule leitete. 1908 promoviert er mit der
Dissertation ,,Der Entwicklungsgedanke in der Philosophie Wundts*® bei Rudolf Eu-
cken. Petersen wird 1912 Vorstandsmitglied und 1915 Schriftfiihrer des ,,Bunds fiir
Schulreform®. 1920 habilitiert er sich mit der Schrift ,,Geschichte der aristotelischen
Philosophie im protestantischen Deutschland*“'" bei William Stern. 1923 wird Petersen
als ordentlicher Professor auf den Lehrstuhl fiir Erziehungswissenschaft an der Univer-

sitdt Jena berufen, den er bis zu seinem Tod innehat. 1932 und 1933 kandidiert Petersen

” Diese Popularitit steigerte sich noch, nachdem die DDR ein Teil der BRD geworden war: In Jena wurde
1990 der Karl-Marx-Platz in Peter-Petersen-Platz umbenannt. Gewichtiger ist, dass auch heute noch iiber
zwanzig Schulen nach Peter Petersen oder dem Jenaplan benannt sind.

¥ Zur Biographie Petersens siehe: Kluge, Barbara: Peter Petersen. Lebenslauf und Lebensgeschichte. Auf
dem Weg zu einer Biographie, Heinsberg 1992 und Retter, Hein: Reformpadagogik und Protestantismus
im Ubergang zur Demokratie. Studien zur Pidagogik Peter Petersens (Braunschweiger Beitrige zur Kul-
turgeschichte, Band 1), Frankfurt am Main 2007.

? Petersen, Peter: Der Entwicklungsgedanke in der Philosophie Wundts. Zugleich ein Beitrag zur Metho-
de der Kulturgeschichte (Dissertation), Leipzig 1908.

10 petersen, Peter: Geschichte der aristotelischen Philosophie im protestantischen Deutschland. Habilitati-
onsschrift zur Erlangung der Lehrberechtigung bei der philosophischen Fakultit der Hamburgischen
Universitit, Leipzig 1921.
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fiir den ,,Christlich-Sozialen Volksdienst* (CSVD) insgesamt drei Mal erfolglos fiir den
Reichstag."

Mit dem Sieg der Anti-Hitler-Koalition iiber NS-Deutschland endete die Zeit des
NSLB, des Nationalsozialistischen Lehrerbundes, der fiir die Verbreitung der NS-
Ideologie unter der Lehrerschaft zustdndig war und dessen Mitglied Peter Petersen seit
1934 war. Petersen, nach wie vor in Jena ansidssig, wurde im Februar 1946 zunichst
Mitglied der SPD und spiter der SED, aus der er jedoch 1948 wieder austritt. Von nun
an finden sich ohne Probleme in pddagogischen Aufsdtzen Petersens Zitate von Karl
Marx."” Aber auch diese Schaffensperiode kam aufgrund einer Auseinandersetzung mit
Paul Oestreich und anderen iiber seine NS-Publikationen zu einem raschen Ende. Peter-
sen bemiiht sich ab 1948, wenn auch vergeblich, in Bremen Full zu fassen, was wohl
offensichtlich von dem Emigranten Fritz Karsen" erfolgreich verhindert werden konnte.

Peter Petersen stirbt am 21. Mirz 1952 in Jena.'

' Bereits 1931 schrieb Gustav Hiilser, der zweite Reichsvorsitzende des CSVD: ,,Die Nationalsozialisti-
sche Partei kann trotz alledem ein wertvoller Helfer an der Erneuerung des deutschen Volkes und am
Wiederaufstieg des Deutschen Reiches sein® (Hiilser, Gustav: Der Nationalsozialismus, in: Der christlich-
soziale Volksdienst und die Parteien (Schriften des Christlich-sozialen Volksdienstes, Band 15), Berlin
ohne Jahr (1931), faksimiliert in: Kluge, Barbara: Peter Petersen. Lebenslauf und Lebensgeschichte. Auf
dem Weg zu einer Biographie, Heinsberg 1992, S. 244).

Und im April 1933 schreibt Petersen selbst in einem Brief: ,,Stellung des Volksdienstes zur NSDAP wirst
du kennen, wir sind seit Jahren offen fiir Anerkennung Hitlers eingetreten, und haben insofern nicht um-
fallen brauchen. Weiter: in meinem Freundeskreise befinden sich sehr viele NSDAPer [sic!], manche die
es seit vielen Jahren sind. Unter ihnen Prof. Krieck (...)* (Brief Petersens am Karl Alnor vom 27.4.1933,
zitiert nach: Retter, Hein: Peter Petersen und der Jenaplan: Von der Weimarer Republik bis zur Nach-
kriegszeit. Berichte — Briefe — Dokumente, Weinheim 1996, S. 329).

12° Das bedeutet, dass wir in solchen Schulstuben, Schulen, Heimen und Schulwohnstuben jene neue
Gesellschaft alsdann verwirklicht finden, die im Schlusssatz des zweiten Abschnitts des ,Kommunisti-
schen Manifests® als das grole Endziel der gesellschaftlichen Entwicklung hingestellt wird.” (Petersen,
Peter: Methodische Strdmungen der internationalen Gegenwart, in: Ziel und Methode der neuen demokra-
tischen Schule, Weimar 1946, S. 28, Hervorhebung im Original)

13 Der Bremer Senator fiir Schulen und Erziehung Paulmann schrieb am 14.11.1947 an Petersen: ,,Anders
aber liegt die Angelegenheit hinsichtlich der Stellungnahme von Prof. Karsen, der gegen ihre Mitarbeit
Bedenken erhebt. Der Grund liegt in Ihrer Tatigkeit nach 1933, die fiir Prof. Karsen eine solche Belastung
darstellt, dass er eine Mitarbeit fiir nicht wiinschenswert hélt™ (zitiert nach: Kluge, Barbara: Peter Peter-
sen. Lebenslauf und Lebensgeschichte. Auf dem Weg zu einer Biographie, Heinsberg 1992, S. 320 f.).
Karsens Vorwurf lautete, dass sich Petersen ,,nach 1933 weitgehend mit der nationalsozialistischen Ideo-
logie identifiziert bzw. abgefunden® habe (zitiert nach: Kafiner, Peter: Peter Petersen: Politische und pé-
dagogische Handlungsfelder, in: Riilcker, Tobias/KaBner, Peter (Hrsg.): Peter Petersen: Antimoderne als
Fortschritt? Erziehungswissenschaftliche Theorien und padagogische Praxis vor den Herausforderungen
unserer Zeit, Frankfurt am Main/Bern/New York/Paris 1992, S. 42).

Fritz Karsen (1885-1951), Pddagoge, mit Paul Oestreich und anderen 1919 Mitbegriinder des ,,Bundes
entschiedener Schulreformer, 1933 Berufsverbot und Emigration iiber Ziirich und Paris nach Kolumbien
und spiter in die USA, 1946—1948 fiir die amerikanische Besatzungsmacht im Rahmen der ,,Reeducati-
on“ in Deutschland tétig (zu Karsen siche genauer: Radde, Gerd: Fritz Karsen. Ein Berliner Schulrefor-



I. Grundpositionen und Hauptwerke

Die Analyse der Publikationen Petersens in der NS-Zeit und ihre Einordnung in das
Gesamtwerk Petersens erfordert eine griindliche Kenntnis seiner Hauptwerke. Wie
schon erwéhnt sind die bekanntesten Schriften der ,,Kleine Jena-Plan“ (1927) und die
»Fuhrungslehre des Unterrichts® (1937). Zum ,,Kleinen Jena-Plan* erschienen ergén-
zend drei Sammelbidnde mit hauptsachlich schulpraktischen Berichten: Jena-Plan I

(1930), Jena-Plan II (1930) und Jena-Plan III (1934)."

1. Der ,,Kleine Jena-Plan*

1927 erschien die erste Auflage des ,,Kleinen Jena-Plans“'®, der allein bis 2001 zwei-
undsechzig Auflagen erfuhr. Heute bekannt und anerkannt sind die ,,Schulwohnstube®,
die Kritik an der Jahrgangsklasse, Schularbeit im Wochenrhythmus, Wochenarbeits-
plan, der Montagskreis und die Forderung nach schriftlichen Berichten getrennt fiir
Schiiler und Lehrer an Stelle von Ziffernoten usw. Weniger bekannt ist, dass alle diese
Ideen und Aspekte in den internationalen Diskussionen iiber Schulreform bereits aus-

fithrlich diskutiert und publiziert worden waren."

Der Ausgangspunkt des Kleinen Jena-Plans war es, in praktischer Hinsicht zu entwi-
ckeln, was Petersen theoretisch 1924 in seiner Schrift ,,Allgemeine Erziehungswissen-

schaft begonnen hatte. Einleitend betont er, dass sein Jena-Plan ,,unter schirfster Ab-

mer der Weimarer Zeit (Studien zur Bildungsreform, Band 37), erweiterte Neuausgabe, Frankfurt am
Main/Berlin/Bern/New Y ork/Paris/Wien 1999).

4 Zum Tode Petersens duBerte sich die Universitit Jena (DDR) 1952 iiberraschenderweise wie folgt:
,»Die nationalsozialistische Regierung ist Prof. Petersens Denken und seiner Verwirklichung missgiinstig
gewesen und hat seit 1937 Neuauflagen und Druck groerer Werke hintertrieben. (...) Dass ein Mann, der
so viel vom Ausland, gerade auch vom sonst wenig besuchten Ausland kennengelernt hat wie er, von
nationalsozialistischer Einstellung frei ist, und in solchem Geist auf die Jugend einwirken kann, ist eine
Selbstversténdlichkeit und an seiner demokratischen Gesinnung hat niemand zweifeln kdnnen, der seine
Tétigkeit seit 1923 verfolgt hat™ (zitiert nach: Kaliner, Peter: Peter Petersen: Politische und padagogische
Handlungsfelder, in: Riilcker, Tobias/Kafiner, Peter (Hrsg.): Peter Petersen: Antimoderne als Fortschritt?
Erziehungswissenschaftliche Theorien und padagogische Praxis vor den Herausforderungen unserer Zeit,
Frankfurt am Main/Bern/New York/Paris 1992, S. 45 f.).

'3 Petersen, Peter (Hrsg.): Eine freie allgemeine Volksschule nach den Grundsitzen neuer Erziehung (Der Jena-
Plan):

Band I: Schulleben und Unterricht einer freien allgemeinen Volksschule nach den Grundsdtzen neuer
Erziehung (Forschungen und Werke zur Erziehungswissenschaft, Band 13), Weimar 1930.

Band II: Das gestaltende Schaffen im Schulversuch der Jenaer Universitétsschule 1925-1930 (Forschun-
gen und Werke zur Erziehungswissenschaft, Band 14), Weimar 1930.

Band III: Die Praxis der Schulen nach dem Jena-Plan (Forschungen und Werke zur Erziehungswissen-
schaft, Band 20), Weimar 1934.

' Petersen, Peter: Der kleine Jena-Plan (Reprint der 1. Auflage 1927), Weinheim/Basel 1968.

"7 Siche dazu: Oelkers, Jiirgen: Reformpédagogik. Eine kritische Dogmengeschichte, 4. vollstindig iiber-
arbeitete und erweiterte Auflage, Weinheim/Miinchen 2005.

10
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lehnung der liberalen Staatsauffassung und des Individualismus, in der Erwartung, dass
eine deutsche Selbstbesinnung den Weg zu einem echten Volksstaate bahnen werde®,
entstanden sei (Petersen: Kleiner Jena-Plan, 1927, S. 8)." Vor den ausfiihrlichen prakti-
schen Darlegungen, wie die Jena-Plan-Schulen aufgebaut sind, stellt Petersen klar, dass
sein Plan mit einer demokratisch orientierten Schule mit Schiilerparlamenten und Schii-
lergerichten nichts zu tun haben wird (,,Schiilerparlamente und Schiilergerichte wiren
nichts diese Schule Bezeichnendes*; Petersen: Kleiner Jena-Plan, 1927, S. 8). Petersen
bekennt sich zur Metaphysik des Unerkennbaren: ,,Erziehung ist in diesem Sinne eben-
so eine Tatsache wie das Leben und im Wesensgrunde genau so unerklarlich* (Petersen:
Kleiner Jena-Plan, 1927, S. 9). Hier findet sich auch schon, dass jeder Mensch ,,willig
dient, in seinem ,Stande‘ “ (Petersen: Kleiner Jena-Plan, 1927, S. 12). Auch hier gibt er
als geistigen Hintergrund Lagarde, Nietzsche und Langbehn an (Petersen: Kleiner Jena-
Plan, 1927, S. 13). Im Versuch, seinen Jena-Plan auch politisch populédr anzupreisen,
behauptet Petersen, dass die Schule des Jena-Plans sich auch ,,noch in Klassen mit mehr

als 50 Schiilern* (Petersen: Kleiner Jena-Plan, 1927, S. 22) bewidhren wiirde.

In Bezug auf den Punkt der ,,Zucht und Disziplin“ (Petersen: Kleiner Jena-Plan, 1927,
S. 68) wird von Petersen (dhnlich Luthers Konzeption) der Hauptakzent — weg vom
duBeren Zwang und rein formalen Regeln — auf das gut vorbereitete ,,Innerliche ge-
setzt. Durch ,,Vor-Ordnungen* (Petersen: Kleiner Jena-Plan, 1927, S. 69) vor dem Un-
terricht sollte genauestens arrangiert werden, wie die Lehrkraft sich im Unterricht weit-
gehend zuriickhalten kann, so dass der Anschein entsteht, dass der Triger des Unter-
richts der Schiiler und nicht der Lehrer sei, wihrend in Wirklichkeit, wie Petersen an
anderer Stelle in der ,,Fiihrungslehre* formuliert, die Lehrkraft ,,alle Faden (...) in ihrer

Hand* hat."”

'® Die Betrachtung der Publikationen Petersens aus der NS-Zeit hat hinreichend bewiesen, dass Petersen
im NS-Staat eben den ,,echten Volksstaate gesehen hat. Peter Petersen hatte schon 1925 behauptet: ,,Es
steht nach der reichen Erfahrung an den neuen Schulen Europas auBler Zweifel, dass ein Volk, das sich
héhere Staatsformen schaffen will, den demokratischen Parlamentarismus verwerfen muss als sittlich
minderwertig® (Petersen, Peter: Das Gemeinschaftsleben der Jugend in der Schule, in: Deiters, Heinrich
(Hrsg.): Die Schule der Gemeinschaft, Leipzig 1925, S. 104).

19 Petersen, Peter: Fiihrungslehre des Unterrichts, Langensalza 1937, S. 204.
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2. Die Béinde I und II der ,,Allgemeinen Erziehungswissenschaft*
und die ,,Pidagogik der Gegenwart*

Als ,erziehungswissenschaftliche Grundlegung® werden von Petersen selbst in etwas
verwirrender Weise vier Bande, darunter drei Bande zur ,,Allgemeinen Erziehungswis-

senschaft®, benannt, die sich in folgende Einzelbénde gliedern:

1924 erschien Band I der ,,Allgemeinen Erziehungswissenschaft* (,,Volkstheoreti-
sche Grundlegung“)®. Aus nachvollzichbarem Grund wurde spiter bei der Auflage

von 1962 auf diesen Untertitel verzichtet.

Hier entwickelt Petersen im ersten Teil ,,Grundbegriffe®, positioniert sich in philosophi-
scher und soziologischer Debatte iliber die Begriffe ,,Masse, Gesellschaft, Gemein-
schaft”, grenzt ,Individualitdt und Personlichkeit™ voneinander ab und betrachtet das
Verhiltnis von ,,Natur und Kultur®, ,,Entwicklung und Fortschritt“, ,,Erziehung und Bil-
dung*®.

Im zweiten Teil spitzt er die Fragestellung der Erziechungswissenschaft tiber Wirtschaft,
Staat und Kirche auf den fiir ihn wichtigsten Punkt zu: das ,,Volk* und die ,,Volksge-
meinschaft® (Petersen: Erziechungswissenschaft 1, 1924, S. 230-276).

Auch wenn eine hochgestochene Sprache und der stindige Hinweis auf grofe Denker
der Weltgeschichte kennzeichnend fiir diesen Band sind, so ist doch das Triviale das
Entscheidende an diesem Buch. In seiner Darstellung der Genesis der Erkenntnis erklart
Petersen:

,,Je reicher sich nun das Bewusstsein entwickelt, iiber desto mehr Kategorien verfii-
gen wir, den andern schon rein duferlich einzuordnen: klein und grofs, Mann und
Weib, schén und hdsslich, Freund und Feind, Volksgenosse und Ausldinder, und zwar
das alles schon beim ersten Anblick.” (Petersen: Erziehungswissenschaft 1, 1924,
S. 22)

Weiter positioniert sich Petersen gegen den Begriff der Bildung: ,,So gehort die Bil-
dungspddagogik hinein in das Zeitalter des Individualismus, aus dem wir herausschrei-
ten (Petersen: Erziehungswissenschaft 1, 1924, S. 100). Dagegen setzt er auf eine ,,Be-
sinnung auf die natiirlichen erzieherischen Machte* (Petersen: Erziehungswissenschaft

1, 1924, S. 104), und das ist fiir ihn Erziehung vom Volk zum Volk.

20 petersen, Peter: Allgemeine Erzichungswissenschaft, Band I: Volkstheoretische Grundlegung, 2., un-
verdnderte Auflage (unverdnderter Nachdruck der im Jahre 1924 erschienenen 1. Auflage), Berlin 1962.
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Schon hier polemisiert Petersen gegen die Uberbetonung des Staates, die sich auf Hegel
beruft (Petersen: Erziehungswissenschaft 1, 1924, S. 161), da fiir ihn der Ausgangs- und
Endpunkt das Volk ist. ]hm geht es um das Dienen aus sittlicher Motivation heraus,
wobei es ihm in erster Linie um einen Dienst am deutschen Volk geht (Petersen: Erzie-
hungswissenschaft 1, 1924, S. 167). Diesen Vorrang des Volks vor dem Staat macht
Petersen am Begriff der Liebe deutlich: ,,Sein Volk kann man lieben und fiir sein Volk
kann man sterben; seinen Staat kann man nicht lieben, und es ist eine irrtiimliche ver-
héngnisvolle Bezichung, wenn man den Opfertod von Biirgern als fiir den Staat statt fiir

das Volk geschehen ansieht* (Petersen: Erziechungswissenschaft 1, 1924, S. 182).

Der entscheidende Punkt der Schrift ist der Abschnitt neun tiber das Volk, der sich liest
wie ein Programm der deutschnationalen Reaktion. Man erfihrt zunéchst, dass ,,das
deutsche Volk (...) liber diese politischen Reichsgrenzen, vor allem zurzeit, weit hin-
aus‘ wohnt (Petersen: Erziehungswissenschaft 1, 1924, S. 231). Petersen ist klar, dass
auch das deutsche Volk keine ,,reine Rasse* ist, auch wenn nach seiner Meinung die
nordischen Volker ,flir die reinsten in Europa gelten* (Petersen: Erziehungswissen-
schaft 1, 1924, S. 236). Er definiert: ,,Aber das, was man mit ,Rasse‘ bezeichnet, kommt
zur Auspragung in den kulturellen Leistungen der Volker™ (Petersen: Erziehungswis-

senschaft 1, 1924, S. 237).

Dass es schwer ist, sich mit Peter Petersen rational auseinander zusetzen, weil auch die
einfachsten Grundprinzipien wissenschaftlichen Denkens durch seine mystische Spra-
che verdunkelt und auler Kraft gesetzt werden, zeigt sich in folgender Passage:

,,Ist auch Blut ein besonderer Saft, so nicht seiner physischen Substanz halber, son-
dern weil Blut ein Trdger und Mittler ganz besonderer geistiger Werte ist. Im Blut
wohnt das Leben, im Blut wohnt alles, was zur Urmacht des Lebens gehort: alles
vom dunklen Trieb bis zur heftigsten Leidenschaft und dem klarsten Gefiihl. Es ist die
Liebe, die Blut zu Blut treibt, und die Liebe ist die Kraft zu allem Guten unter
Mensch und Tier, (...) Menschen, die ihr Volk nicht lieben, stehen auferhalb ihres
Volkes und gehéren nur dufserlich zu ihm, weil sie dort geboren sind, ihren Wohnsitz
haben oder ihr Einkommen, ihr Geschdft.“ (Petersen: Erziehungswissenschaft 1,
1924, S. 244 f))

Petersen prigt in diesem Zusammenhang direkt im Anschluss den Begriff des ,,Volks-
genossen®. Was mit jenen passiert, die keine ,,Volksgenossen® sind, bleibt offen. Als
Ziel der Volkserziehung sieht Petersen die ,,Ziichtung des ,Ubermenschen‘ in dem ech-

ten und nicht in dem verfélschten vulgiren Sinne* (Petersen: Erziechungswissenschaft 1,

13
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S. 252). Dort, wo der deutsche Nationalismus bliiht, ist der Antisemitismus nicht weit,
denn weiter heil3t es:

., Niemals aber wird diese Ziichtung gelingen, wenn sie nicht zuvor die Stufe des
Volksgeistes voll und ganz erreicht hat. Sonst zerflattert der Mensch in Nebelmeeren.
Auch dem Juden wird der letzte Aufschwung in das Hochste und Geistige, das sein
Volk darzustellen berufen ist, nur gelingen, wenn er vorher in seinem Volk oder zum
mindesten in einem Volke ganz aufgegangen ist, sonst bleibt der im nebligen Men-
schentume wohnende und nirgends gefestigte, tiberrationalisierte Typus hier vor-
herrschend. “ (Petersen: Erziechungswissenschaft 1, 1924, S. 253)

Die Charakterisierung der aktuellen jiidischen Bevolkerung als ,,liberrationalisierten
Typus®“ und als eben, obwohl in Deutschland lebend, doch nicht zum deutschen Volk
gehorend, zeigt, dass Petersen hier auf dem Niveau seiner geistigen Viter Paul de La-
garde und August Julius Langbehn einen volkisch-nationalistischen Antisemitismus
vertrat, der den Juden dann eine Chance zumindest theoretisch einrdumen will, wenn sie
ein eigenes volkisches Konzept entwickeln. Damit soll sein Antisemitismus nicht ver-

harmlost, sondern lediglich genauer charakterisiert werden.

Es macht keinen Sinn, ja wire einfach unwahr, ein Gleichheitszeichen zwischen den
Positionen Peter Petersens aus dem Jahre 1924 und seinen Ansichten in der NS-Zeit zu
setzen. 1924 ist der Rassismus zwar vorhanden, aber nicht ausgeprigt, und das deutsch-
volkische Denken steht im Vordergrund. Aber klar ist auch, dass dieser Zug (,,Volkser-
ziehung heiflt Einordnung®; Petersen: Erziehungswissenschaft 1, 1924, S. 271) und der
Begriff der ,,Volksgemeinschaft (Petersen: Erziehungswissenschaft 1, 1924, S. 275)

das gesamte Werk Peter Petersens durchzieht.”

1931 erschien der Band II der ,,Allgemeinen Erziehungswissenschaft* (,,Der Ur-
sprung der Pidagogik*)”, in dem Petersen Grundfragen der Geschichte der Padagogik
in vereinfachter Form versucht vorzustellen und die bekannten Begriffspaare ,,Indivi-

duum und Gemeinschaft®, ,Bildung und Erziehung* und ,,Freiheit und Zwang* eher

2 In einem Brief vom 19. Juni 1949 an Carstensen, in dem Petersen dem Nationalsozialismus vorwarf,
den Staat dhnlich wie Mussolini iiberbetont zu haben, statt das Volk als Ausgangspunkt zu nehmen,
schreibt er: ,,Ja, und fiir Volksgemeinschaft werde ich ebenso bis zu meinem Tode eintreten, da darf die
Dame ganz beruhigt sein, sie selber scheint das ja abzulehnen (Faksimile in: Kluge, Barbara: Peter Pe-
tersen. Lebenslauf und Lebensgeschichte. Auf dem Weg zu einer Biographie, Heinsberg 1992, S. 190).
Die ,,Dame* war die schwedische Piddagogin Ester Hermanson, der beim Durchlesen der Biicher Peter-
sens nach 1945 offensichtlich der NS-Jargon unangenechm aufgefallen war. Petersen besteht jedoch dar-
auf, dass der Begriff der ,,Volksgemeinschaft®, und nicht nur dieser, beibehalten wird.

22 Petersen, Peter: Allgemeine Erziehungswissenschaft, Band II: Der Ursprung der Padagogik, Berlin
1931.
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vorstellt als quellenkritisch analysiert. Eine Kernthese dieser Schrift ist die Polemik
gegen Leibniz, der davon ausgeht, dass Meinungsverschiedenheiten ,,in streng logischen
Demonstrationen durchgefiihrter Disputation® gelost werden miissen. Denn, so Leibniz,
der Macht der Beweise miisse sich jedermann beugen. ,,Das ist bis in unsere Tage hin-
ein der Erzfehler aller Aufklarer gewesen, zu wéihnen, des Menschen Sein und Werden
bestehe auf Rationalitit. Nein, es besteht auf Irrationalitit” (Petersen: Erziehungswis-
senschaft 2, 1931, S. 31) Die Grundposition Petersens zu Fragen der Autoritét ist hier
bereits folgende:

,Und so gibt es keine Erziehung ohne Autoritdt, ohne ein den anderen Zwingendes.
Aber es diirfte bereits zur Geniige deutlich sein, dass dieses Zwingende niemals ein
Vergewaltigendes sein darf. Ich darf nicht das Gefiihl haben, dass mir Gewalt ange-
tan wird, gegen die ich gar anknirschen mochte. “ (Petersen: Erziehungswissenschaft
2, 1931, S. 149)

Als weiteres grundlegendes Werk nennt Petersen selbst die ,,Padagogik® (1. Auflage:
Berlin 1932, 2. Auflage: Berlin 1937 unter dem Titel ,,Piddagogik der Gegenwart®).
Der Titel der Auflage von 1937 hat insofern seine Berechtigung, da in der zweiten Auf-
lage im ersten Teil zur Geschichte der Pddagogik gerade zwei Seiten zur neuen NS-
Erziehung hinzugefiigt wurden. Ansonsten wird in diesem geschichtlichen Teil die anti-
ke Padagogik mit der Vorgeschichte der ,,deutschen Bewegung der Neuen Erziehung*
konfrontiert. Im zweiten Teil (,,Unsere Fragen und Aufgaben systematisch entwickelt*)
werden in der fiir Petersen typischen Weise Begriffe wie Rationalismus, Individualis-
mus, aber auch Namen wie Luther und Pestalozzi sowie die Gegensatzpaare ,,Indivi-
duum und Gesellschaft®, ,,Personlichkeit und Gemeinschaft™ bis hin zu ,,Mensch und
Welt* in allgemeinster Art und Weise abgehandelt, unter paraphrasierender Verwen-

dung der groBen Denker der Weltgeschichte.”

3. Die ,,Fiihrungslehre des Unterrichts*

“2* mit einem

1936 verfasst, erschien im Jahr darauf die ,,Fiihrungslehre des Unterrichts
Umfang von iiber 230 Seiten. Hier wird ein ganzes Programm der Padagogik Peter Pe-

tersens in acht ausfiihrlichen Kapiteln vorgestellt. Die Grundidee der Fithrung des Un-

2 Siehe dazu auch den Vergleich der Auflagen 1932 und 1937 in der Dokumentation ad fontes Petersen,
S. 661-680.

# Petersen, Peter: Fithrungslehre des Unterrichts, Langensalza/Leipzig/Berlin 1937. Hier zitiert nach:
Petersen, Peter: Fiihrungslehre des Unterrichts, (Neuausgabe nach der 10. Auflage 1971), Wein-
heim/Basel 1984.
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terrichts besteht darin, aus einer von ihm definierten ,,pddagogischen Situation* solche
Schlussfolgerungen zu ziehen, dass durch ,,Vor-Ordnungen* und Planung des Unter-
richts ,,Anweisungen aus der Praxis fiir die Praxis* entstehen. Ohne jetzt im einzelnen
das Gedankengebédude dieser acht aufeinander aufbauenden Kapitel unter die Lupe zu
nehmen, kann mit Sicherheit festgestellt werden, dass Kernpunkt der piddagogischen
Richtlinien Petersens die Herstellung von Zucht und Disziplin (Petersen: Fithrungslehre,
1937, S.71) in doch erheblicher Anlehnung an Herbart (den Petersen vordergriindig
ablehnte), durch im Grunde gruppenpsychologische Techniken erreicht werden soll. Da
diese Schrift in der NS-Zeit erstmals publiziert wurde, enthilt sie die liblichen der NS-
Pidagogik und NS-Propaganda entnommenen Auferungen iiber ,,volkszersetzende Auf-
fassung® (Petersen: Fiihrungslehre, 1937, S. 216), iiber die Volksschule als ,,eine echte
Zelle der Volksgemeinschaft“ (Petersen: Fiihrungslehre, 1937, S. 108) oder iiber die
Zugehorigkeit zu einer Rasse als Vorbedingung, die ,,hingenommen und anerkannt wer-

den‘ muss (Petersen: Fiihrungslehre, 1937, S. 28).%

Dass ausgerechnet dieses pddagogische Hauptwerk in der NS-Zeit verfasst wurde, fiihr-
te zu erheblichen Problemen bei den Neuherausgaben nach 1945. Gerade am Vergleich
der Auflage aus der NS-Zeit mit den Auflagen nach 1945, wie ihn als erstes der nieder-

landische Erziehungswissenschaftler Cornelis Vreungenhil®

begonnen hat, zeigt sich
besonders deutlich, wo Kontinuitdt und wo Diskontinuitdt in der erziehungswissen-

schaftlichen Arbeit bewiesen werden kann.?”’

% Das entspricht der Formel Petersens von der ,,Verwurzelung in Volk und Rasse und im politischen Sein®
(Petersen, Peter: Die religiose Unterweisung im Licht der neuen deutschen Erziehungswissenschaft und
Schulpraxis, in: Deutsche Evangelische Erziehung, 47. Jg. (1936), S. 99). Robert Dopp weist darauf hin,
dass biologisches und rassengemifBles Denken bei Petersen bereits 1908 in einer Andeutung vorhanden
war. Dort sinniert Petersen tiber die ,,Kluft*“ zwischen den ,,niedersten Menschenrassen und den vollkom-
mensten Tieren* (Petersen, Peter: Der Entwicklungsgedanke in der Philosophie Wundts. Zugleich ein
Beitrag zur Methode der Kulturgeschichte, Leipzig 1908, S. 67; siehe auch: Dopp, Robert: Jenaplan-
Padagogik im Nationalsozialismus. Ein Beitrag zum Ende der Eindeutigkeit (Pddagogik und Zeitgesche-
hen. Erziehungswissenschaftliche Beitrdge, Band 4), Hamburg/London 2003, S. 101). Wie Dopp weiter
nachweist, spricht Petersen 1925 iiber das ,,Problem der Rassenziichtung™ wie folgt: ,,Seit vielen Jahrtau-
senden wird Wert gelegt auf gute Zucht von Weizen und Gerste, von Schafen und Ochsen und Pferden, es
ist nicht abgelegen und gesucht, die Frage nach der besten Ziichtung und Aufzucht von Menschen zu stel-
len* (Petersen, Peter: Sozialbiologische Probleme der Berufsschule, in: Petersen, Peter/Zimmermann, Wal-
demar (Hrsg.): Die Aufgaben des neuen Berufsschulwesens und die Berufsschulgemeinde im Lichte der
Jugendkunde und sozialer Politik, Weimar 1925, S. 116; bei Dopp 2003 S. 304 £.).

%% Vreungenhil, Cornelis: De Fiihrungslehre van Petersen. Band 1: Historisch-pedagogisch tekst- en con-
textonderzoek van de onderwijs-pedagogiek vat het Jenaplan, Groningen 1992.

?7 Siehe dazu auch den Textvergleich der Ausgaben 1937 und 1984 in der Dokumentation ad fontes Pe-
tersen, S. 644—660.
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4. Der Band III der ,,Allgemeinen Erziehungswissenschaft*

Als Band III der ,,Allgemeinen Erziehungswissenschaft™ erschien schlieBlich 1954 nach
Petersens Tod ,,Der Mensch in der Erziehungswirklichkeit“.”* In vier grofen Ab-
schnitten werden in diesem Band folgende Fragen behandelt: Im Teil 1 wird aus der
religidsen Sicht Petersens der Zusammenhang von Weltanschauung, Wissenschaft und
Erziehung dargestellt. Teil 2 widmet sich den sogenannten ,,Fehlformen der Erziehung*
und behandelt dabei ,,spartanische Erziehung®, die Jesuiten, Herders ,,Fehlform* huma-
nistischer Erziehung und Rainer Maria Rilke. Dabei handelt es sich weitgehend um Zu-
sammenschnitte fritherer Aufsédtze und Artikel, {iber deren Zusammenstellung hier nicht
weiter geurteilt werden soll. Teil 3 unter der Uberschrift ,,Gegen-Erziehung* schligt
einen Bogen iiber ,,das Bose* bis hin zur ,,Satanie“. Der ,,homo religiosus* wird dem
,»homo satanicus® gegeniibergestellt und im Grunde als das zentrale Problem der Péda-
gogik dargestellt. Auch der Teil 4, ,,.Die Ethik der Erziehungswissenschaft®, verliert sich
in Trivialitdten. Hier wird wiederholt auf den Gehorsam als eine Tugend hingewiesen
und daran erinnert, wie die ,,Feld-Tugenden* aus einem feigen Soldaten, der dann als
Koch in der Feldkiiche arbeiten musste, durch padagogisches Vorgehen schlieBlich
doch noch einen ,,vorbildlichen Soldaten* machen (Petersen: Erziechungswissenschaft 3,
1954, S. 242). Dieser Band enthélt auch die an anderer Stelle genauer behandelte Passa-
ge, dass Hitler das deutsche Volk ,rassisch verunreinigt hinterlassen habe (Petersen:

Erziehungswissenschaft 3, 1954, S. 196).

% %k ok

Als interessantes grundlegendes Werk, mit dem in anderem Zusammenhang eine griind-
liche Auseinandersetzung lohnt, sei noch Petersens Habilitationsschrift ,,Geschichte
der aristotelischen Philosophie im protestantischen Deutschland“” genannt. Das
Ziel der Arbeit war es, so Petersen, einen Beitrag zu leisten, um ,,die gro3en Linien der
spezifisch deutschen philosophischen Entwicklung herauszustellen und die Leistung des
deutschen Geistes in ihrer vollen Grofe und schon jetzt erkennbaren hohen Einzigartig-

keit zu ermessen (Petersen: Aristotelische Philosophie, 1921, S. VIII). In einem quel-

% Petersen, Peter: Allgemeine Erziehungswissenschaft, Band III: Der Mensch in der Erziehungswirklich-
keit, Berlin 1954,

% Petersen, Peter: Geschichte der aristotelischen Philosophie im protestantischen Deutschland. Habilitati-
onsschrift zur Erlangung der Lehrberechtigung bei der philosophischen Fakultit der Hamburgischen
Universitit, Leipzig 1921.
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lenreichen Literaturbericht verfolgt Petersen die Rezeption des Aristoteles seit 1530 bis
hin zu Hegel, Lessing, Schiller und Goethe. Die lutherische Ausrichtung gegen aristote-
lische Rationalitidt wird hier grundlegend philosophisch und philosophiegeschichtlich

von Petersen theoretisch vorbereitet.*

30 7ur Kritik der Habilitationsschrift Petersens siche Imelman, Jan Dirk/Jeunhomme, J. M. Paul/Meijer,
Wilna A. J.: Jena-Plan. Eine begriffsanalytische Kritik, Weinheim 1996.
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II. Publikationen in der NS-Zeit

I1. Publikationen in der NS-Zeit: ,,Neue Erziehungswissenschaft gibt dem
Satz seinen vollen Sinn: Adolf Hitler, der Erzieher des deutschen Volkes*"'

Buchenwald, 25. April 1944: Der Erziehungswissen-
schaftler Prof. Dr. Peter Petersen (Jena) hdlt im Konzent-
rationslager Buchenwald bei Weimar auf Befehl des
Reichsfiihrers SS Heinrich Himmler den Vortrag ,, Wis-
senschaft im Dienst des Lebens — Erziehungswissenschaft
der Gegenwart*. Die Zuhdrer sind norwegische Studen-
ten, die wegen ihrer Proteste gegen die NS-
Besatzungsmacht in Norwegen inhaftiert wurden. Ziel des
Vortrages ist es, die norwegischen Studenten zum Eintritt
in die Waffen-SS zu bewegen.”

Peter Petersen war nie Mitglied der NSDAP. Insbesondere in der Frage, welche Haltung
die NSDAP zum Christentum einnahm, gab es gewiss Vorbehalte Petersens, der wusste
und sah, dass zumindest ein bestimmter Fliigel der NSDAP nicht einfach positives deut-
sches Christentum auf seine Fahne geschrieben hatte, sondern arisch-mystische Alterna-
tiven mehr und mehr favorisierte, ohne je das Biindnis mit der katholischen und evange-
lischen Kirche in Deutschland ganz aufzukiindigen. Diese Vorbehalte verstarkten sich,
als klar wurde, dass im Dschungel der inneren Machtkdmpfe der filhrenden deutschen
Erziehungswissenschaftler von der NS-Fiihrung bewusst keine Eindeutigkeit zugelassen
wurde und dass der Plan Petersens, ,,seine* Schulideen des Jenaplans auf ganz Deutsch-

land auszudehnen (was Montessori durch ihr Biindnis mit Mussolini und dem Papst im

3! Petersen, Peter: Von der Methodik zur Padagogik des Unterrichts, in: Bayrische Lehrerzeitung, 69. Jg.
(1935), Heft 16/17, S. 257.

32 Am Abend des 13. Januar 1944 kamen 349 norwegische Studenten im KZ Buchenwald an und wurden
am ganzen Korper kahlgeschoren. Sie erhielten die Héftlingsnummern 39089 bis 39437 und wurden in
die Holzbaracke des Blocks 19 eingewiesen (Hirte, Roland/Stein, Harry: Die Beziehungen der Universitét
Jena zum Konzentrationslager Buchenwald, in: HoBfeld, Uwe/John, Jirgen/Lemuth, Oliver/Stutz, Riidi-
ger (Hrsg.): ,Kadmpferische Wissenschaft“. Studien zur Universitit Jena im Nationalsozialismus,
KoIln/Weimar/Wien 2003, S. 384. Vgl. dazu auch: Hemmerling, Axel: Die Friedrich-Schiller-Universitit
Jena und das Konzentrationslager Buchenwald (Seminararbeit), Universititsarchiv Jena 1999, Sonder-
druck Nr. 229, S. 14-16 und Zimmermann, Susanne: Die medizinische Fakultit der Universitdt Jena
wihrend der Zeit des Nationalsozialismus, Berlin 2000, S. 185-187).

Torsten Schwan teilt mit, dass Petersen 1944 insgesamt drei Vortrdge im KZ Buchenwald zu den Themen
,Pidagogik (Allgemeine Erziehungswissenschaft)®, ,,Uber Jesuitenerzichung, ein historisches Moment*
und Wissenschaft im Dienste des Lebens* gehalten hat. Die beiden iiberlebende Zuhdrer Jan Bendix Lien
und Arnt Friisk erinnern sich, dass die Vortrige ,,schwerpunktméBig (...) doch mit ,Rassentheorie und
Nazipropaganda vermischt® gewesen* seien. Petersen selbst schreibt am 1.4.1944 an Dépp-Vorwald: ,,Zur
Zeit habe ich einen Sonderauftrag [sic!] mit durchzufiihren an rd. 300 Studenten, wochentlich einmal,
aber ganz kann ich das nicht so piinktlich ausfiihren, weil éltere Verpflichtungen dazwischen kommen*
(Schwan, Torsten: Die Petersen-Rezeption in der Bundesrepublik Deutschland 1960 bis 1984. Die Jena-
plan-Padagogik zwischen ,defensiver Rezeption und einsetzender ,Petersen-Kritik*, Frankfurt am
Main/Berlin/Bern/Briissel/New Y ork/Oxford/Wien 2007, S. 137 ff.).
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faschistischen Italien in einer ersten Phase gelang),” nicht zu verwirklichen war. Diese
Vorbehalte verstarkten sich zudem, als immer klarer wurde, dass NS-Deutschland unter
Fiihrung Adolf Hitlers seine Versprechungen iiber rasche Blitzsiege seit 1943 ganz und
gar nicht mehr einhalten konnte. An diesem Punkt war sich Petersen mit einer grof3en
Gruppe ehemaliger deutschnationaler Biindnispartner der NSDAP gewiss einig. Doch
ebenso klar und eindeutig beweisbar ist, dass Peter Petersen sich seit 1933 mit Lobes-
hymnen als innerdeutscher und internationaler Propagandist des NS-Regimes betitigte.
Eine Durchsicht der von ihm geschriebenen Beitrdge und Broschiiren nach dem Januar

1933 zeigt dies.

1. Veroffentlichungen 1933-1936

Petersen veroffentlichte im Juni 1933 eine Rezension in der Zeitschrift ,,Blut und Bo-
den. Monatsschrift fiir wurzelstarkes Bauerntum, deutsche Wesensart und nationale
Freiheit”. Er bespricht Karl Beyer Buch ,Jiidischer Intellekt und deutscher Glaube*
(Leipzig 1933). In einer Mischung aus Wiedergabe der Ansichten Beyers und Petersens
eigenen Vorstellungen heift es:

,Denn da es unleugbar in Deutschland ganz besonders ausgeprdgt und viel viel
stdarker als in anderen Ldndern (von denen die Mehrzahl einen eigentlichen Antise-
mitismus nicht kennt) eine vollige Ablehnung ,jiidischen‘ Wesens gibt, so muss ja das
seinen Grund darin haben, dass deutsches Wesen irgendwie sich als Gegensatz zum
Jiidischen empfindet. Beyer entwickelt mit Schdrfe, wie alle Versuche von Juden,
deutsche Art, deutsches Verehren und Lieben, deutsche Kultur und Politik zu verste-
hen, gar sich uns anzupassen, vollig misslingen. Alles bleibt Oberfldche, wird Lieben
und Hassen ,um die Ecke herum‘, Handeln ohne Gewissen und Treue und Ehre, so
wie Deutsche Ehre, Treue, Gewissen erleben und vor allem leben miissen, um nicht
zerspalten, zerbrochen unseelig dahinzuleben. Weil es dem Juden unmdéglich wird,
unsre Art innerlich mitzuleben, so wirkt er in allem, das er angreift, fiir uns zerset-
zend, verflachend, ja vergiftend und tritt alles in den Dienst seines Machtstrebens.
Da er ja hier nicht ehrlich echt dienen kann, so riickt alles fiir ihn unter den Ge-
sichtspunkt, wie kann es der Mehrung meiner Macht iiber die Menschen dienstbar
gemacht werden? Und damit kommt es auch zu einer Uberernihrung des Intellektu-
ellen, des Abstrakten und Gefiihlsleeren. Alle diese Gedanken wiirden sich tausend-
fach belegen lassen, wenn Beyer noch auf das Gebiet der Philosophie eingegangen
wdre, wo der Versuch jiidischer Denker, deutsche Philosophie auszulegen und fort-
zubilden, gleiche Zersetzungserscheinungen aufweist.

Ohne Frage will Petersen die antisemitische ,,Analyse* noch auf das Gebiet der Philo-

sophie verldngert und vertieft wissen. Der deutsch-nationalistische Antisemitismus wird

33 Siehe dazu Héléne Leenders: Der Fall Montessori. Die Geschichte einer reformpidagogischen Erzie-
hungskonzeption im italienischen Faschismus, Bad Heilbrunn 2001.
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von Petersen Mitte 1933 punktgenau formuliert. Auch der abschlieBende Absatz ent-
sprach der NS-Sprachregelung 1933, wie sie auch Ernst Krieck dhnlich formuliert hatte:

,,Ob nicht in den Kreisen des Judentums selber die Erkenntnis aufdimmert, dass sei-
ne Versuche, sich in fremde Kulturen einzuleben, mindestens in die deutsche Denk-
und Fiihlweise, wie sie seit dem 18. Jahrhundert immer wieder bis in die jiingste Zeit
hinein gemacht worden sind, misslungen sind? Dann wiirde auch bei den in Deutsch-
land lebenden Juden die Riickbesinnung auf die eigene Art zu einer Gesundung fiih-
ren, wie sie ja im Zionismus mit bestem Erfolg bereits erfolgt ist. “**

Der erste wesentliche Aufsatz Petersens nach dem Januar 1933 war ,,Bedeutung und
Wert des Politisch-Soldatischen fiir den deutschen Lehrer und unsere Schule“.”
Wie der Titel schon andeutet, geht es vor allem um ein bestimmtes Menschenbild, das
Bild des ,,Soldatischen* als das Vorbild fiir Erziehungsarbeit:

., Der deutsche Offizier, Entwicklung und Darstellung eines Mannestypus, der in der
Welt einzig dasteht, ist verantwortlich fiir die alle Mdnner unseres Volkes erfassende
Wehrerziehung, die immer zugleich auf den ganzen Mann ausging. “ (Petersen: Be-
deutung und Wert, 1934, S. 2)

Petersen wendet sich unter Berufung auf Alfred Lichtwark, Hugo Goring und Hermann
Lietz sowie Alfred Baeumler gegen die alte, ,,im Kern undeutsche Schule® und spricht
sich fiir einen ,,Militirgeist™ aus, der ,,echt militdrisch streng und konsequent sein, aber
nicht beim deutschen Mann ,,Sklavenfurcht* erzeugen soll,

., denn im Gegensatz zum alten militirischen Drill, der oft falsche Uberheblichkeit
und gelegentlich selbst schroffe, barsche Naturen hochkommen liefs, beherrscht der
SA- und SS-Dienst die kameradschaftliche Gesinnung des Frontsoldaten aus dem
Weltkriege. “ (Petersen: Bedeutung und Wert, 1934, S. 6)

Kern ist, wie Petersen an Bacumler angelehnt entwickelt, dass die Tradition sich nicht
auf 1848, sondern auf den Frontsoldaten 1871 bezieht, nicht die ,,humanistische Philo-

sophie, sondern die ,,Philosophie unserer soldatischen Erziehung*.

34 Petersen, Peter: Rezension von: Karl Beyer: Jidischer Intellekt und deutscher Glaube (Leipzig 1933),
in: Blut und Boden. Monatsschrift fiir wurzelstarkes Bauerntum, deutsche Wesensart und nationale Frei-
heit, 5. Jg. (1933), Heft 6, S. 285-286. [Dokumentation ad fontes Petersen: Nachtrag]

Ein Heft spéter erklirt Petersen im Rahmen einer weiteren Rezension, dass der japanisch-chinesische
Krieg von demselben Weltkapital angezettelt worden sei, das ,,Deutschland zum Sklaven zu machen
versucht hat”. Und er kommentiert: ,,Etwas, das uns die aus Japan gemeldeten Judenverfolgungen auf
einmal verstdndlich macht!“ (Petersen, Peter: Rezension von: Ludwig Roselius: Briefe und Schriften zu
Deutschlands Erneuerung (Oldenburg 1933), in: Blut und Boden. Monatsschrift fiir wurzelstarkes Bau-
erntum, deutsche Wesensart und nationale Freiheit, 5. Jg. (1933), Heft 7, S. 334-335, hier S. 335). [Do-
kumentation ad fontes Petersen: Nachtrag]

35 Petersen, Peter: Bedeutung und Wert des Politisch-Soldatischen fiir den deutschen Lehrer und unsere
Schule, in: Deutsches Bildungswesen, 2. Jg. (1934), S. 1-17. [Dokumentation ad fontes Petersen: S. 87—
103]
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Weiter fiihrt Petersen — sich auch auf Aristoteles’ Einordnung der Padagogik in eine
Politik der Volkserziehung berufend — aus:

., (-..) und wir kehren ja nur in voller Breite heute zuriick zur Anerkennung dieses na-
tiirlichen Ortes der Pddagogik im Systeme der Wissenschaften, wenn uns seit Jahr
und Tag die fiihrenden Politiker des Nationalsozialismus seine volkserzieherische
Bedeutung lehren und Adolf Hitler als Volkserzieher preisen. “ (Petersen: Bedeutung
und Wert, 1934, S. 5, Hervorhebung im Original)

In einem Abschnitt zur Symbolik von Uniform und Gruf3 ruft Petersen den Nationalis-
mus aller Zeiten und Lander auf, um festzustellen, jeder wiirde ,,zu allen Zeiten, und
heute wie in Ewigkeit wird es nie anders sein, als den schonsten Tod, den Tod fiirs Va-
terland* feiern (Petersen: Bedeutung und Wert, 1934, S. 7):

., Und wer die Fahne um seinen Leib gewickelt tot auf dem Schlachtfelde niedersinkt,
vor dem neigt sich ehrend noch jeder Gegner; denn er legt sich in das heiligste Lei-
chentuch, das ein Volk seinen Sohnen schenken kann. (Petersen: Bedeutung und
Wert, 1934, S. 7)

Petersen geht von der Vereinigung von Soldatischem und Wissenschaftlichem aus und
erklart:

., (...) und es bezeugt die Instinktsicherheit des Nationalsozialismus, dass er auch die
national gefihrlichen Verzerrungen und Afterbilder im Bezirk der Wissenschaft gei-
Belt und zu beseitigen entschlossen ist. “ (Petersen: Bedeutung und Wert, 1934, S. 9)

Die von Petersen hier nachhaltig unterstiitzte Beseitigung ,,national gefdhrlicher After-
bilder* bedeutete, wie schon erwihnt, in der von Petersen miterlebten Realitét seit 1933
die Entlassung jiidischer Wissenschaftlerinnen und Wissenschaftler und die Entlassung
demokratisch aktiver Gegner des NS-Regimes, die verfolgt und oft genug ermordet

wurden.

Fiir die padagogische Praxis entwickelt Petersen nun die Bedeutung der soldatischen
und nationalsozialistischen Rituale. Er beschwort, dass der deutsche Gruf3 aufs beste in
seine Uberlegungen hineinpasst, ,,mit dem die Schule sich in die groBe Volksgemein-
schaft feierlich einfiigt und sich symbolisch als wahrhafte Volksschule erfasst™ (Peter-
sen: Bedeutung und Wert, 1934, S. 16, Hervorhebung im Original). Gru3, Fahne, Feiern
und kindgeméBe Gelobnisse als Mittel fiir eine ,,neue Ausrichtung in allen Fragen der
Zucht und der Autoritdt™ (Petersen: Bedeutung und Wert, 1934, S. 17) — das sind Peter-

sen Kernpunkte der alltagspidagogischen Hinwendung zum Politisch-Soldatischen.
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In seinem Aufsatz ,,Psychologische Bedeutung der politischen Symbole‘** von 1934
wird sein Griff auf die Seele der Menschen durch Pathetik, durch Fahne und National-
hymne deutlich:

., Wer die Uniform trdgt oder wen ihr Anblick ergreift, so dass er vor ihr innerlich
pariert, der weif3 bewusst oder unbewusst in solchem Augenblick dahinter die Tau-
sende, welche sie tragen, um ihr Volk in besonderem Auftrag zu verteidigen, dazu
ausgebildet und berufen, des Vaterlandes Ehre zu schiitzen an erster Stelle, ,wenn es
gilt’. Genau so werden dem anderen hinter der Fahne die Millionen seines Volkes
sichtbar, welche sie zu schirmen wissen bis zum Tode, und hinter dem Liede, der
Hymne jene Millionen, welche dasselbe Ideal, dieses gleiche Volk lieben und es im
gleichen Liede preisen.

Aus allem zusammen genommen stromt der erhebende Charakter aller reinen politi-
schen Symbole. Die Individualititen werden aufgehoben und verstromen hinein in
das Ganze. So empfindet sich der Deutsche wdihrend des Deutschlandliedes im Ein-
klang mit seinem ganzen Volke, darum herausgetragen aus seiner Vereinzelung in
die Volksgemeinschaft. Individualitdt ist das den Menschen Begrenzende, damit auch
ihn in Teilen Verengende, Beschrinkende, das, was ihm immer nur gestattet, teilwei-
se, als Glied in einem Ganzen zu sein. Wo er aber unter die Wucht politischer Sym-
bole gerdit, dort erlebt er sich eingereiht und ausgeweitet in das Ganze seines Volkes
hinein, und das ist jenes Ganze, zu dem er als Glied gehort, im vollen Sinne dieses
schonen Wortes so, wie ihn die neueste Theologie und von da her entworfene Politik
(Friedrich Gogarten) wieder gefunden hat, dem er horig ist, dem er gehorchen muss
und auf das hin er in all seinem Tun auch horchen sollte; denn er ist als Teil aus ihm
nur gelost fiir eine individuale Aufgabe, im Volke und fiir sein Volk zu erfiillen. Er-
hebt ihn also die Kraft politischer Symbolik, so ist er in solchen Augenblicken ent-
rafft in die Fiille, aus der sein Leben kam und in die es zuriickfluten soll. Das aber
macht ihn reicher, stirker, gliicklicher. Deswegen auch das Verziicken, das aus den
starrer blickenden Augen so ergriffener Menschen leuchtet, das aus der straffer wer-
denden Haltung der Singenden oder Lauschenden spricht, und der oftmals beseligte
Ausdruck des Gesichtes noch Minuten nachher wie beim ersten Ergriffenwerden,
wenn die ersten Tone vernommen werden, das Banner kommt, vorbeigeht oder hoch-
gezogen wird, entfaltet wird, die Reihen der Marschierenden sich nahen und vor-
tiberziehen. “ (Petersen: Psychologische Bedeutung, 1934, S. 12, Hervorhebung im
Original)

Es zeigt sich also, dass Petersen schon 1934 begonnen hatte, recht systematisch seine

Konzeption der Einbindung seiner Ideen in das NS-Regime vorzubereiten.

In seiner Rezension ,,Auslanddeutschtum® aus dem Jahr 1934 erklart Petersen, warum
der Satz ,,.Die deutsche Heimat muss in Russland verteidigt werden!* gilt. Die ,,zwei

Millionen deutsche(n) Bauern® in Russland, die verfolgt wiirden, sind Petersens Argu-

36 Petersen, Peter: Psychologische Bedeutung der politischen Symbole, in: Zeitschrift fiir Jugendkunde,
4. Jg. (1934), Heft 1 (= Sonderheft: Die seelische Haltung der politischen Jugend), S. 10-14. [Dokumen-
tation ad fontes Petersen: S. 104—108]
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ment, ,,dass wir im Reich, aufflammen und brennen, um zu helfen. Denn wir miissen

dies Blut erhalten — gegen den Osten, gegen Asien!?’

Die umfangreichste Darlegung Petersens iiber seine Vorstellung der Verbindung seiner
in der Weimarer Republik entwickelten erziehungswissenschaftlichen Grundlagen und
seines ,,Jenaplans mit dem Ideengebédude des ,,Nationalsozialismus® findet sich in dem
Aufsatz ,,Die erziehungswissenschaftlichen Grundlagen des Jenaplanes im Lichte

des Nationalsozialismus**®.

In diesem fiinf eng bedruckte Seiten umfassenden Aufsatz legt Petersen nach zwei Jah-
ren nazistischer Diktatur in Deutschland in vier Abschnitten einen Abriss seiner Ein-
schiatzung der ,,neuen deutschen Erziehungswissenschaften* (Abschnitt I) dar, betont
den ,,Erstrang der Erziehung* (Abschnitt II), stellt vor, was er unter ,,volkischem Rea-
lismus* (Abschnitt III) versteht, um dann seine Ansichten iiber ,,Schulleben und die
Ordnung: Lehrer-Schiiler nach dem Jenaplan® (Abschnitt IV) darzulegen.”” Im Einzel-
nen ergibt sich folgendes Bild:

Im ersten und zweiten Abschnitt beruft sich Petersen auf die ,,letzten Jahrhunderte®, in
denen dann nach 1920 verstirkt folgendes Prinzip entstanden sei: ,,Volk ist die oberste

aller erziechenden Gemeinschaften* (Petersen: Lichte des NS, 1935, S. 1). Als geistige

37 Petersen, Peter: Auslanddeutschtum (Rezension von: Heinrich Schroder: Die systematische Vernich-
tung der Russland-Deutschen, Langensalza/Berlin/Leipzig ohne Jahr [1934] und Heinrich Schroder: Aus-
landdeutschtum in der Volksschule Langensalza/Berlin/Leipzig ohne Jahr [1934]), in: Heimat und Arbeit.
Monatshefte fiir padagogische Politik, 7. Jg. (1934), S. 126. [Dokumentation ad fontes Petersen: Nach-
trag/

3¥ Petersen, Peter: Die erziehungswissenschaftlichen Grundlagen des Jenaplanes im Lichte des National-

sozialismus, in: Die Schule im nationalsozialistischen Staat, 11. Jg. (1935), Nr. 6, S. 1-5. [Dokumentation
ad fontes Petersen: S. 202—206]

3% Zur Frage der padagogischen Realitit in den Jenaplan-Schulen in der NS-Zeit gibt es einen interessan-
ten Bericht der polnischen Padagogin Jozefa Jedrychowka aus dem Jahre 1938: ,,Wieder, wie vor Jahren
stand ich vor der Universitétsschule in Jena. Scheinbar hat sich wenig verdndert. Es ist hier aber ein ande-
rer Geist eingedrungen. In feierlichen Augenblicken treten militirische Formen auf. Altere Jungen ver-
sammelt — das ist die Hitlerjugend. Die Unterhaltung ,im Kreis‘ am Montag fingt mit dem Fiihrergrufl
,Heil Hitler* an. (...) Es fallen Kommandorufe: Achtung! wird gerufen, die Fahne des Dritten Reiches
schwebte langsam nach oben. Eine Ansprache von Prof. Petersen, 2 Lieder werden von Kindern gesun-
gen, so wird das westliche Programm zum Fahnen-Appell gestaltet. (...) Die pddagogische Arbeit in
Deutschland entwickelt sich im Zeichen der Fithrung Adolf Hitlers; seine Methode der Fiihrung des Vol-
kes hinterlief3 sichtbare Spuren in der Erziehungsrealitdt. Fithrer und Fiithrung sind Ausdriicke, die in den
Arbeiten Petersens vor 1933 als Grundbegriffe der Paddagogik und der Erziehung vorgestellt werden.
Heute gewinnen sie konkrete Bedeutung auf dem Territorium des Dritten Reiches, denn sie beinhalten ein
bestimmtes politisches und gesellschaftliches Programm. Beim Vergleich der Theorie Petersens mit ihrer
gegenwirtigen gesellschaftlichen Realisierung werden den geschétzten Leser unschwer zu bestimmten
Fillen Anderungen auffallen.* (zitiert nach: Retter, Hein: Peter Petersen und der Jenaplan: Von der Wei-
marer Republik bis zur Nachkriegszeit. Berichte — Briefe — Dokumente, Weinheim 1996, S. 179 f.)
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Viter dieser ,,deutschen padagogischen Reformbewegung* mit einem ,,echten deutschen
Erziehungsziel mit deutschbestimmter Schule® benennt er die deutschen Chauvinisten
und Antisemiten Lagarde und Langbehn sowie den ,,Herrenmenschtheoretiker* Nietz-
sche (Petersen: Lichte des NS, 1935, S. 1), aber auch Jahn und Arndt sowie Stein (Pe-
tersen: Lichte des NS, 1935, S. 4).

. In diese Linie“, so Petersen, ,, heute klar zuriickgefiihrt bis in die germanische Vor-
zeit, ist der Nationalsozialismus eingeriickt. Sein gesamtes fiihrendes Schriftentum,
wie alle jiingsten Kundgebungen offenbaren seinen innigsten Zusammenhang mit
dem nordischen Denken iiber Volk und Staat und setzen es in scharfen Gegensatz
zum orientalisch-siidlichen “ (Petersen: Lichte des NS, 1935, S. 4, Hervorhebung im
Original)

Petersen bemiiht den in den antinapoleonischen Kriegen von Stein geprigten Gedanken
der ,,Selbstverwaltung® im Sinne des Nationalsozialismus zu interpretieren:

., Gedanken, an die der Reichsinnenminister Frick stindig ankniipft und denen er in
unserer Zeit sinngemdfie Form zu verleihen strebt, zuletzt im Aufbau der Deutschen
Arbeitsfront. “ (Petersen: Lichte des NS, 1935, S. 4)

Hier tritt einem ein Geschichtsbild entgegen, dessen Traditionen im Einzelnen an ande-
rer Stelle verfolgt werden muss. Die Grundidee ist, dass die deutsche Geschichte angeb-
lich nur der Vorldufer des Nationalsozialismus war, der die Ideen der ,,groBen Deut-

schen* verwirklicht.

Petersen kritisiert den italienischen Faschismus als zu etatistisch und ,,siidlich® und
fuhrt, faktisch Mussolini kritisierend, weiter zum italienischen Faschismus aus: ,,Dazu
kommt aber noch, dass der Faschismus keine Rassenfrage kennt* (Petersen: Lichte des

NS, 1935, S. 4).

Petersen betont die besondere Néahe der Erziehungswissenschaft zum Nationalsozialis-
mus:

,Als im Mdrz 1933 die deutsche Bewegung zum Siege gefiihrt war, da standen nur
wenige Wissenschaftler mit ihr in Linie: u. a. aber bestimmt die deutsche Soziologie
und eng mit ihr verbunden die deutsche Erziehungswissenschaft.  (Petersen: Lichte
des NS, 1935, S. 2, Hervorhebungen im Original)

Und an anderer Stelle:

,,S0 begriindet es der Erziehungswissenschaftler, dass der Fiihrer in so mancher Re-
de bis in die jiingste Zeit hinein sich mit Fug und Recht gegen die ,Intellektuellen’
wendet und diejenigen preist, welche aus jenem vélkischen Urgrunde heraus seine
Tat und sein Planen weit eher aufnehmen und dem Fiihrer folgen, als jene.* (Peter-
sen: Lichte des NS, 1935, S. 2)
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Die Realitdt dieser Jahre war, wie Petersen hautnah wusste, Biicherverbrennung, die
Entlassung der jiidischen Wissenschaftlerinnen und Wissenschaftler und demokratisch

aktiver Gegner des NS-Regimes, Verfolgung und Inhaftierung bis hin zur Ermordung.

Im dritten Abschnitt mit dem Titel ,,Der volkische Realismus® beginnt Petersen wie
folgt:

., Die Erziehungswissenschaft, auf deren Grundlagen der Jenaplan ruht, ist die erste,
welche volkstheoretisch begriindet wurde.” Wie sie sich eindeutig gegen jeden Libe-
ralismus und Internationalismus, gegen Demokratie und Individualismus wandte, so
auch gegen die idealistischen Theorien von der Menschheit. Es gibt keine Men-
schenbiirger, es gibt nur Volksbiirger. “ (Petersen: Lichte des NS, 1935, S. 3, Her-
vorhebung im Original)

Der humanistischen Theorie und Pddagogik wird hier eine klare Absage erteilt. Der von
Petersen so genannte ,,volkische Realismus® fungiert hier als erster Schritt des von
Grillparzer bereits 1849 anklagend beschriebenen Weges: ,,Der Weg der neuern Bildung

geht von Humanitét durch Nationalitdt zur Bestialitét.*"!

Petersen begriindet zwei Jahre nach den Sterilisationsgesetzen des NS-Regimes ausge-
rechnet aus der sozialbiologisch und volkisch verstandenen ,,Ehrfurcht vor dem Leben®,
dass die Theorie und Praxis des Jenaplans ,,von jeher offen fiir alle Forderungen der
Hygiene und Eugenik, der Rassenlehre und der Erbwissenschaft™ war (Petersen: Lichte

des NS, 1935, S. 3). Deutscher Nationalismus schldgt hier um in Rassismus.

Im vierten Abschnitt stellt Petersen zunichst klar, dass er im Jenaplan nicht einfach eine
»Methode* sieht, sondern den Jenaplan im Sinne des ,,volkischen Realismus® mit dem
Ziel eines Neubaus, ,.eines rein deutsch bestimmten Schulwesens®, einsetzen will (Pe-

tersen: Lichte des NS, 1935, S. 3).

Ausdriicklich hebt er hervor, ,,dass ich nur aus dem rassisch gebundenen Denken des
nordischen Menschen heraus urteilen kann, da ich keinerlei Fremdkorper im Blute ha-
be“. In einer Fulinote schreibt er: ,,So kennzeichnet es auch das Schulleben nach dem
Jenaplan von Anfang an (seit 1924), dass darin alles parlamentarische Wesen ausge-

schaltet ist“. Er betont die Forderung nach ,,schirfster Kampfansage gegen die dem

%0 An dieser Stelle verweist Petersen selbst in FuBnote 7 auf die Kontinuitiit seines Denkens: ,,S. im bes.
Allgem. Erziehungswissenschaft I, 1924, S. 230-276: Volk.*

4 Grillparzer, Franz: Samtliche Werke. Ausgewdhlte Briefe, Gespréche, Berichte, Band 1, Miinchen 1960,
S. 500.
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deutschen Wesen ganz und gar zuwiderlaufende Uberfremdung mit den Formen der

parlamentarischen Demokratie* (Petersen: Lichte des NS, 1935, S. 3).

Zusammenfassend kann bis hierher bereits festgestellt werden, dass Petersen mit diesem
Aufsatz selbst einen Zusammenhang seiner Arbeit in der Weimarer Republik mit den
Zielen des Nationalsozialismus herstellt. Er schildert ausdriicklich eine Kontinuitét an-
tidemokratischer Theorie und Praxis der Jenaschulen und betont ganz besonders die
Notwendigkeit des rassistischen Denkens (in Abgrenzung zum italienischen Faschis-
mus) bis hin zur Eugenik (Befiirwortung der Zwangssterilisation zu diesem Zeitpunkt).
Er begriindet als erziehungswissenschaftlichen Ausgangspunkt, dass es keine Men-
schenbiirger, sondern nur ,,Volksbiirger* gébe und Erziehung daher vom ,,v6lkischen
Urgrund®, so seine mystische Formulierung, kommen miisse. Dariiber hinaus werden in
mehr oder minder durchsichtiger Form die flihrenden Kopfe des NS-Regimes gelobt

und hervorgehoben.

In weiteren Beitrigen wiederholte Petersen die Ubereinstimmung seiner Pidagogik mit

dem Nationalsozialismus. Im Artikel ,,Von der Methodik zur Pidagogik des Unter-

ce42

richts“* schreibt er:

,In dieses wirre Bild, das sich von der Stoffseite her gesehen innerhalb der Schul-
welt bot, brachte Ruhe und Richtung der feste Kurs nationalsozialistischer Weltan-
schauung; sie, die mit dem Ausleseziel Ordnung und Sicherheit bringt und dadurch
der Schule einen ungeheuren Dienst geleistet hat.” (Petersen: Methodik, 1935,
S. 256)

Und weiter heif3t es:

., Neue Erziehungswissenschaft gibt dem Satz seinen vollen Sinn: Adolf Hitler, der
Erzieher des deutschen Volkes. (Petersen: Methodik, 1935, S. 257, Hervorhebung
im Original)*

Bereits zwei Jahre vor Erscheinen der ,Fithrungslehre des Unterrichts* erklérte Peter
Petersen 1935 in seinem Aufsatz ,,Gemeinschaftspidagogik rings um die éffentliche

Schule! — Warum nun nicht auch in allen Schulen?¢*;

42 Petersen, Peter: Von der Methodik zur Pidagogik des Unterrichts, in: Bayrische Lehrerzeitung, 69. Jg.
(1935), Heft 16/17, S. 254-258. [Dokumentation ad fontes Petersen: S. 252—256]

# Am 2. Dezember 1948 gab Peter Petersen die Erklirung ab: ,Dass ich deswegen jeden Vorwurf eines
Nazismus in meinem Verhalten oder in meinem Schrifttum als boswillige Verleumdung mit Entschieden-
heit zuriickweise ist nur natiirlich® (Erkldrung von Peter Petersen vom 2.12.1948, in: Kluge, Barbara:
Peter Petersen. Lebenslauf und Lebensgeschichte. Auf dem Weg zu einer Biographie, Heinsberg 1992,
S. 173).
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. (...) ich verweise auf die unerbittliche und klare Sichtung der Schiiler nach ihren
Fiihrereigenschaften wie ihren Gemeinschaftswerten in einer Schule, die die
,Stammgruppen * des Jena-Plans einrichtet und nun jedem Fiihrer, sagen wir einer
Untergruppe, dreimal in 10 Schuljahren unnachsichtlich, und rein aus der Schulord-
nung und ihrem Leben selber heraus, den durch nichts zu vermeidenden oder auch
nur abzumildernden Zwang auferlegt, sich dreimal voll unterzuordnen und erneut
durchzusetzen, sich wirklich zu bewdhren. Eine deutlichere Fiihrerauslese ist in
Schulen iiberhaupt kaum denkbar.” (Petersen: Gemeinschaftspadagogik, 1935,
S. 433)

An dieser Stelle wird besonders deutlich, dass Petersen keinesfalls nur politisch — sei es
aus Opportunismus, sei es aus Uberzeugung — Loblieder auf Adolf Hitler verfasste, son-
dern dass sein ,,Fiihrerprinzip® als ein Kernpunkt seiner Pddagogik mit dem NS-

Fiihrerprinzip durchaus Ubereinstimmungen zeigte.

Bei der Ubernahme der Elemente der NS-Ideologie lieB Peter Petersen auch den Aspekt
des Antikommunismus nicht aus und betonte an Hitler angelehnt die ,,weltgeschichtli-
che Aufgabe® im ,, Kampf gegen den Bolschewismus® 1936 im Aufsatz ,,Der zeitge-
schichtliche Hintergrund des Religionsunterrichts und die Verantwortung der
deutschen Schule“*:

., Nun hat der Fiihrer, z. B. wieder auf dem Niirnberger Parteitage 1935, oft betont,
dass der Nationalsozialismus der Gegenpol des Bolschewismus sei, und daran ist
schon dem bekannten 24. Programmpunkte nach kein Zweifel moglich. Der Fiihrer
hat darum auch recht, wenn er auch immer wieder darauf hinweist, dass dieses
Deutschland dem Bolschewismus gegeniiber seine weltgeschichtliche Aufgabe er-
kannt habe und willens sei, sie durchzufiihren.“ (Petersen: Hintergrund des Religi-
onsunterrichts, 1936, S. 171, Hervorhebung im Original)

2. Veroffentlichungen 1937-1944

Sein zundchst 1932 erschienenes Buch ,,Pddagogik® (Berlin 1932) erschien mit Ergén-
zungen erneut 1937 unter dem Titel ,,Pddagogik der Gegenwart*“ (Berlin 1937).* Aus
welchen Griinden auch immer entschloss sich der Beltz Verlag im Jahr 1973 zu einem

unverdnderten Faksimile-Reprint ausgerechnet dieser zweiten Auflage aus der NS-Zeit.

* Petersen, Peter: Gemeinschaftspidagogik rings um die 6ffentliche Schule! — Warum nun nicht auch in
allen Schulen?, in: Die Deutsche Schule, 39. Jg. (1935) S. 431-436. [Dokumentation ad fontes Petersen.:
S.216-221]

* Petersen, Peter: Der zeitgeschichtliche Hintergrund des Religionsunterrichts und die Verantwortung der
deutschen Schule, in: Die Deutsche Schule, 40. Jg. (1936), S. 169-173. [Dokumentation ad fontes Peter-
sen: S. 302-306]

% Hier und im Folgenden zitiert nach der Ausgabe Weinheim/Basel 1973, bei der es sich um einen Fak-
simile-Reprint der Ausgabe Berlin 1937 handelt. Ein Vergleich beider Auflagen ist im Anhang der Do-
kumentation ad fontes Petersen (S. 361-377) im Detail vorgenommen worden.
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Der historische Abriss der Geschichte der Pddagogik wird von Petersen im ersten Teil,
Abschnitt vier (,,Die deutsche Bewegung der neuen Erziehung®) um einen Unterpunkt
mit dem Titel ,,e) Anfange neuer Gemeinschaftserziehung ergénzt. So konnten Pida-
gogikstudentinnen und -studenten 1937 iiber die Rolle der HJ, der SA und der SS fol-
gendes lesen:

,,Seit dem ,Reichsgesetz iiber die HJ. vom 1.12.1936 gehort die gesamte deutsche
Jugend als Reichsjugend zur HJ. Damit ist die dem individualistischen Zeitalter an-
gehorende Jugendbewegung beendet und dem deutschen Volke wieder eine naturge-
mdfie organische Einordnung seiner Jugend in das Volk gelungen.

e) Innerhalb der HJ. entwickelt sich aus der sie tragenden nationalsozialistischen
Weltanschauung heraus eine neue Pddagogik, d. i. ja Lehre von der Jugendfiihrung.
Zugleich aber erweitert sich diese auf das ganze Volk durch die grofien volkserziehe-
rischen Veranstaltungen und Organisationen der NSDAP., so neben der Bewegung
selber und ihrem Bildungs- und Schulungswesen in den Formationen der SA. und
SS., ferner vor allen Dingen im Deutschen Arbeitsdienst. Und wie neben diesen das
volksverbindende Werk ,Kraft durch Freude* steht, so neben der HJ., und zum Teil
unter ihrer unmittelbaren Leitung, das vorbildliche deutsche Jugendherbergswerk,
die deutsche Landschulheimbewegung und das Landjahr. Und um den Ring dieser
grofen Einheit zu schlieflen, so durchdringt derselbe piidagogische Geist die Erzie-
hung des deutschen Soldaten in den Gliederungen des Heeres. Es ist eine grofse poli-
tische Erziehung, ausgerichtet nach demselben Ziele: der Volksgemeinschaft. Denn
alles soll, nach den richtungsweisenden Worten des Fiihrers, der Erneuerung, der
Erhaltung und der Leistungssteigerung des Volkes dienstbar werden. Damit ist wie-
der ein oberstes Bildungs- und Erziehungsziel gesetzt, das aus der volkischen Zerris-
senheit zur Volkseinheit, aus einer auflosenden, volkzersetzenden Zeit in eine ge-
meinschaftsbildende Epoche hineinweist. Aus diesem Erleben und dem Mitschaffen
an diesem Werke werden der deutschen Pddagogik die ndchsten, heute schon er-
kennbaren Antriebskrdfte kommen. In ihrer Mitte stehen die Fragen der Zucht und
Ordnung, der Verantwortung und Fiihrung. “ (Petersen: Pddagogik der Gegenwart,
1937, S. 45 f., Hervorhebung im Original)”’

Das Erschreckende an dieser Passage ist, dass Petersen von der Schule bis zur Wehr-

macht, zur SA und zur SS seine Idee der Gemeinschaft, der Volksgemeinschaft bis hin

zum Fiihrer® systematisch darstellt.*

47 Ahnlich formuliert Petersen auch noch 1942 in seinem Beitrag ,,Selbstverantwortlichkeit in der deut-
schen Jugend. Erziehung zur Selbstverantwortlichkeit in der deutschen Jugend®, siehe: Geist der Zeit,
20. Jg. (1942), S. 197. [Dokumentation ad fontes Petersen: S. 463—476]

* Auch noch 1940 — in einer Buchbesprechung iiber Werner Sombarts Buch ,,Vom Menschen. Versuch
einer geisteswissenschaftlichen Anthropologie® (Berlin 1938) fordert Petersen einen ,,Neubau des deut-
schen Geistes zu vollziehen, wie es der Fiihrer fiir den Volkskorper tat und tut” (in: Heimat und Arbeit.
Monatshefte fiir padagogische Politik, 13. Jg. (1940), S. 330-331, hier S. 330).

4 Dass Wilhelm Kosse in seinem Nachwort ,Padagogik aus dem Anspruch der Situation” behauptet,
Petersen habe ,,niemals und nirgends in opportunistischer und globaler Identifikation mit der nationalso-
zialistischen Ideologie* gestanden, sei hier nur am Rande erwihnt (Kosse, Wilhelm: Pddagogik aus dem
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In seiner populédrsten theoretischen Schrift nach dem ,,Kleinen Jena-Plan“, der Schrift
,Fithrungslehre des Unterrichts“ (Langensalza/Leipzig/Berlin 1937)%, stellte Peter
Petersen in seinem Vorwort seine Position innerhalb der Reformpadagogik klar:

., Der neue Dienst, den die Lehrer zu leisten haben, ist von Anfang an als , Fiihrung*
der Kinder und Jugendlichen bezeichnet worden, dieses Wort im Vollsinne genom-
men und damit zugleich als Absage an jede Spielform: an die romantische und sen-
timentale Verfdlschung des ,Vom Kinde aus‘, an die weichliche Auffassung von Ka-
merad und Freund.* (Petersen: Flihrungslehre, 1937, S. 6 bzw. 1984, S. 7, Hervor-
hebung im Original)

Die tief wurzelnde Grundposition von Petersen ist tatséchlich ,,vom Volk aus* und nicht
wie bei fortschrittlicher Reformpadagogik der Grundsatz ,,vom Kind aus®. Die von Pe-
tersen angekiindigte Hirte wird im weiteren Verlauf seiner Schrift deutlich. Gleichlau-
tend in beiden Ausgaben wendet er sich ausdriicklich gegen demokratische Elemente
innerhalb der Schule, spricht sich gegen Abstimmen und &hnlich ,,kindlich-kindische*
Formen der Demokratie aus, weil sie nur ,,die Spaltungen im Volke befordern, anstatt
der Volksgemeinschaft aufbauend zu dienen* (Petersen: Fiihrungslehre, 1937, S. 87
bzw. 1984, S. 78).

Sehr deutlich wendet sich Petersen dem ,,Geschenk des Nationalsozialismus® zu. Er
formuliert rhetorisch:

., Und nun, wo wir den unvergleichlichen Wert der Familie fiir den Volksorganismus
neu erkennen, da wdre ebenso notwendig eine Umstellung der Schulzucht die Folge
— ein wunderbares Geschenk des Nationalsozialismus an die deutsche Schule, Schii-
ler, Eltern und Erzieher gleichermafsen?*“ (Petersen: Fiihrungslehre, 1937, S. 61;
diese Passage entfiel in den Auflagen nach 1945, vgl. etwa 1984: S. 55)

In seiner Uberarbeitung nach 1949°' veriinderte Peter Petersen im nachfolgenden Zitat

lediglich drei Worte. So heil3t es in der von Petersen durchgesehenen Neuauflage:

Anspruch der Situation, in: Petersen, Peter: Pddagogik der Gegenwart. Ein Handbuch der neuen Erzie-
hungswissenschaft und Péddagogik. Einfithrung in die Geschichte und das System der Pidagogik (2. Auf-
lage der ,,Pddagogik®), Berlin 1937 (Faksimile-Reprint Weinheim/Basel 1973), S. 200).

> Neben der Originalausgabe von 1937 wird hier auBerdem zitiert nach der Ausgabe Weinheim/Basel
1984. Hierbei handelt es sich um einen Faksimile-Reprint der 5. Auflage 1955, die wiederum nur gering-
fiigige Anderungen gegeniiber den beiden letzten von Petersen selbst besorgten Auflagen (2. Auflage
1949 bzw. 3. Auflage 1951) enthlt.

Am 15.4.1937 schrieb Peter Petersen voll Begeisterung, aber ohne die Quelle zu nennen: ,,Meine ,Fiih-
rungslehre® ist vom Reichwissenschaftsministerium zur Anschaffung empfohlen worden!* (zitiert nach:
Petersen, Uwe-Karsten: Der Jena-Plan. Die integrative Schulwirklichkeit im Bilde von Briefen und Do-
kumenten aus dem Nachlass Peter Petersens, Frankfurt am Main/Bern/New York/Paris 1991, S. 110).

> Bereits 1947, damals Mitglied der SED, versuchte sich Petersen an einer Uberarbeitung, um sein Buch
in der sowjetisch besetzten Zone herauszugeben. In einem Gutachten von Prof. Dr. Wilhelm Heise iiber
den Antrag auf Zweitauflage der ,,Fiihrungslehre des Unterrichts* vom Februar/Marz 1947 heilit es: ,,Das
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,,Jede Volksschule muss eine echte Zelle der Volksgemeinschaft sein, in kind- und ju-
gendgemdfper Form das volkisch-staatliche Leben erfassen und verarbeiten, das sie
durchflutet, leben und tditig sein ,in Gegenwart‘. Aber woher nimmt sie ihr Leben?
Als vollbliitige Zelle lebt sie aus der Landschaft und ihren Menschen, aus der ,leben-
digen Kultur®, Sitte und Sittlichkeit, Arbeit und Geschichte der Menschen ihres
Standortes. Mit allen Schulen ihres Volkes hat sie gemeinsam den Auftrag, die
Grundfertigkeiten erlernen zu lassen, die das Volk verbindende Hochsprache, ein be-
stimmtes gemeinsames Liedgut und Geschichtswissen, saubere politische Haltung”
zu pflegen. “ (Petersen: Fiihrungslehre, 1984, S. 108)

Diese volkisch-biologistische Sprache (,,echte Zelle der Volksgemeinschaft®) ist Peter-
sen, wie noch gezeigt werden wird, bitter ernst. Es ist eine wesentliche Uberschneidung
mit der NS-Ideologie, Grundbegriffe der Biologie und des ,,Organischen* auf Fragen
der menschlichen Gesellschaft zu iibertragen, die per se als ,,Volksgemeinschaft™ defi-

niert wird.”

Dass der Lehrer nicht nur Halbgott fiir die Schiilerschaft sein soll, sondern gar ,,an Got-
tes Statt stehen soll, zeigt, in welch autoritdrem Grundtenor™ Petersen seine Fithrungs-
lehre des Unterrichts versteht:

,Alle hohe, alte Rede vom Lehrer als ,an Gottes Statt”, als an der Eltern Statt erhdlt
wieder ihren Sinn; wir fangen damit an, hoher von unserem Stande zu denken und

den Sinn eines Berufes als dessen, wozu ich berufen sein soll, zu erfassen und zu er-
fiillen. ** (Petersen: Fithrungslehre, 1937, S. 144 bzw. 1984, S. 128)”

Buch ist durch und durch von nationalsozialistischer Phraseologie getragen, von nationalsozialistischem
Geist erfiillt. Erstaunlich ist der Mut, mit dem ein so leichtfertig bearbeitetes Buch zur Druckgenehmi-
gung vorgelegt wird. Das Verfahren der Uberarbeitung grenzt an Zynismus, der Akt der Vorlage an
Hohn.“ (abgedruckt in: Retter, Hein: Peter Petersen und der Jenaplan: Von der Weimarer Republik bis zur
Nachkriegszeit. Berichte — Briefe — Dokumente, Weinheim 1996, S. 311)

>2 Statt dem unklaren Begriff ,saubere politische Haltung“ hieB es 1937 noch ,.die gleiche politische
Symbolik* (Petersen: Fiihrungslehre, 1937, S. 119).

>3 Die Ideologie der Volksgemeinschaft bezieht Petersen auch auf den Betrieb. So schreibt er: ,,Das Ge-
setz zur Ordnung der nationalen Arbeit vom 20. Januar 1934 (ADG) ordnet das Arbeitsverhiltnis in den
Betrieben. Der Unternehmer als Fiihrer und die beschéftigten Angestellten und Arbeiter als Gefolgschaft
sind danach jetzt miteinander in Treue verbundene Personen.” (Petersen, Peter: Gemeinschaftspddagogik
rings um die offentliche Schule! Warum nun nicht auch in allen Schulen?, in: Die Deutsche Schule,
39.Jg., 1935, Heft 6, S. 435)

**In der Schrift ,Die Fiihrung der Jugend zu Staat und Gesellschaft vom Evangelium aus® unterstreicht
Peter Petersen als Lehrsatz ,,Seid untertan der Obrigkeit, die Gewalt {iber Euch hat, denn sie trdgt nicht
das Schwert umsonst“ (Petersen, Peter: Die Fithrung der Jugend zu Staat und Gesellschaft vom Evangeli-
um aus Bremen 1950, S. 9).

55 In seiner Schrift ,»Grundfragen der Mitmenschlichkeit®, die nach seinem Tod 1962 in Bremen unter
dem Titel ,,Uber den Umgang mit Menschen* erschien, begriindet Petersen sein autoritires gesellschaftli-
ches Grundkonzept mit Martin Luthers Position: ,,Diese ,Stdndelehre®, wie sie Luther in uniibertrefflicher
Anschaulichkeit im ,Groflen Katechismus® geschildert hat, lehrt erkennen, dass alles, und so auch jeder
Mensch, an seinem schicksalhaften Orte steht, diesem Schicksal treu bleiben muss, der Bestimmung ge-
horchend, und dass er sonst mehr oder minder sein Leben verfehlt, gar es verliert.“ (Petersen, Peter/Ritter,
Gerhard-Reinhard: Uber den Umgang mit Menschen (Jugend und Alter, Heft 10), Bremen 1962, S. 7)
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Klar ist bei einer solchen Denkweise, dass der Lehrer als Fiihrer keinerlei von ithm nicht
kontrollierte Tétigkeit dulden kann. So erkennt Petersen, aus seiner Sicht konsequent,
wer ,,unsere schlimmsten Feinde* sind:

,,Die Clique, die Bande, die Masse bleiben unsere schlimmsten Feinde. Wihrend die
Bande und die Masse am leichtesten zu zerstoren sind, wenn man nur den rechten
Zeitpunkt abpasst und tiberhaupt nichts in Hitze tut, was tiberhaupt schlecht ist, so ist
die Clique auferordentlich schwer zu brechen. (Petersen: Fiihrungslehre, 1937,
S. 180 bzw. 1984, S. 159, Hervorhebung im Original)

Sicherlich sind solche Auffassungen keinesfalls nur bei NS-Pddagogen vorhanden. Es
geht um einen autoritdren ,,Fiihrungsstil®, der in der Tradition der ganzen deutschnatio-

nalen Erziehungsbewegung steht.

Ein Kern der autoritdren Stromung der Reformpéddagogik ist ja gerade, nur den An-
schein zu erwecken, als wiirden die Schiilerinnen und Schiiler selbstindig arbeiten,
wihrend die Padagogen in Wirklichkeit durch umfassende Vorbereitung ,,alle Fiden in
threr Hand haben®. Genau das schildert Peter Petersen bei seiner Lobrede auf eine Leh-
rerin, die in seinem Sinne Unterricht gestaltet: ,,Alle Faden sind in ihrer Hand, trotzdem
ist keinem Schiiler das Gefiihl des freien Schaffens und Mitwirkens genommen.* (Pe-

tersen: Fithrungslehre, 1937, S. 204 bzw. 1984, S. 181)*

Und an anderer Stelle heiflit es: ,,Wie wir alle Gestalten der deutschen Geschichte auf unsere Zeit, auf
GrofBideutschland und den Nationalsozialismus neu ausrichten miissen, so auch Person und Werk Martin
Luthers. (...) Nicht umsonst weist Alfred Rosenberg immer wieder auf Martin Luther hin als auf den
Kéampfer flir deutsche Art und Innerlichkeit.” (Petersen, Peter: Luther der Auf-Riihrer, in: Heimat und
Arbeit, 12. Jg., 1939, S. 142, Hervorhebung im Original). /[Dokumentation ad fontes Petersen: S. 388—
396]

%6 Zwischen Juli und Oktober 1937 besuchte Peter Petersen im Auftrag des NS-Regimes die Siidafrikani-
sche Union. In seinem Abschlussbericht erwidhnte Peter Petersen, dass er unter anderem im Auftrag des
Reichswissenschaftsministers {iber das ,,Erzichungswesen im Dritten Reich** gesprochen habe. Die Uber-
nahme antisemitischer Stereotypen — sei es aus Opportunismus, sei es aus Uberzeugung — wird in diesem
Bericht deutlich, wenn es heiflt: ,,Von jiidischer Seite aus war in der Presse gegen mich Stimmung ge-
macht worden unter Ausbeutung eines Aufsatzes im Educational Yearbook, T.C., Columbia University,
New York, 1934 ,The Making of Nazis‘, der sich auf meine Schriften beruft. Wie anderswo, so erwies
sich auch hier die englisch eingestellte Lehrerschaft als stark judenhdorig. In Kapstadt wurde ebenfalls
unter erkennbarem jiidischen Einfluss eine geschlossene Wirkung der Vortrdge dadurch vereitelt, dass
man mich an vier verschiedenen Stellen einsetzte* (Bericht liber die Vortragsreise des o. 6. Prof. Dr. Dr.
h. c. Peter Petersen Jena durch die Siidafrikanische Union Juli—-Okt. 1937, Universititsarchiv Jena, Be-
stand M, Nr. 631, Blatt 208 f.).

Die Kopien wurden freundlicherweise von Wolfgang Keim zur Verfiigung gestellt. Sowohl der Reisebe-
richt als auch die auf Petersen abzielende Passage des amerikanischen Pddagogen Isaac Leon Kandel sind
im Anhang der Dokumentation ad fontes Petersen (S. 684—-691) abgedruckt.
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Dass Petersen 1939 den Antisemitismus der NS-Zeit als selbstverstindlich begreift,
kommt in einer kurzen Rezension’ iiber das von Rudolf Murtfeld herausgegebene,
scheinbar harmlose ,,Handbuch fiir den Deutschunterricht“* zum Ausdruck, in der
er in den wenigen Zeilen der Buchvorstellung ausgerechnet das Thema Judentum her-
vorhebt und den Erziehern empfiehlt. Unter dem Stichwort ,,Juden® findet sich in die-
sem Handbuch eine Liste von Namen, die ,,zu wissen fiir den Lehrer wichtig sind*
(Handbuch, S. 315). Der Eintrag ,,.Die Judenfrage* stellt den Hintergrund klar: ,,Wenn
man heute auf die Zeit seit 1848 zuriickschaut, so erkennt man, wie das Judentum all-
méihlich die kulturellen Einrichtungen, die Presse, das Theater, die Musik, in seine Hand
bekommt und mit diesem wichtigen Mitteln nun der deutschen Kultur sein jiidisches
Gesicht zu geben versucht” (Handbuch, S. 314). Die Schlussfolgerung lautet: Die Juden
,»sollen wieder restlos aus dem deutschen Volksleben ausgeschaltet werden®, dazu solle

der Deutschunterricht seinen Beitrag leisten (Handbuch, S. 314).

1940 erscheint in der gleichen Zeitschrift, in ,,Heimat und Arbeit”, der ,Fiihrerzeit-
schrift des Reichsarbeitsdienstes®, deren fester Mitarbeiter Petersen war, dessen Aufsatz
»Rassische Geschichtsbetrachtung“.” In diesem Aufsatz geht es Petersen darum,
Grundsitze ,,einer rassischen Geschichtsschreibung®, angelehnt an die damals aktuelle
Literatur vorzustellen. Er betont, dass es fiir eine Umschreibung der europdischen Vol-
kergeschichte notig sei, ,,in allen Volkern strengste wissenschaftliche Voruntersuchun-
gen lber die rassischen Zusammensetzungen® vorzunehmen (Petersen: Rassische Ge-
schichtsbetrachtung, 1940, S.219). Kernpunkt seiner Uberlegungen — Walther Grof
und Werner Hiittig folgend — ist:

,,Rassische Geschichtsschreibung notigt danach zu folgenden grundsdtzlichen Be-
trachtungsweisen: An die Stelle jenes Wunschbildes einer Gleichheit iiber alle Vilker
und Zeiten hinweg tritt die biologische Erkenntnis von der unaufhebbaren Unter-
schiedlichkeit der einzelnen Menschen wie der Rassen. Und die Verschiedenheit geht
zuriick auf erbliche Anlagen, die in der uns zugdnglichen geschichtlichen Zeit unver-
dnderlich geblieben sind.” (Petersen: Rassische Geschichtsbetrachtung, 1940,
S. 220)

°7 Petersen, Peter: Rezension von: Rudolf Murtfeld (Hrsg.): Handbuch fiir den Deutschunterricht (Lan-
gensalza/Berlin/Leipzig 1937/38), in: Heimat und Arbeit. Monatshefte fiir pddagogische Politik, 12. Jg.
(1939), S. 59-60, hier S. 60. [Dokumentation ad fontes Petersen: Nachtrag]

** Murfeldt, Rudolf (Hrsg.): Handbuch fiir den Deutschunterricht, Band 1 und 2, Langensal-
za/Berlin/Leipzig 1937/38.

> Petersen, Peter: Rassische Geschichtsbetrachtung, in: Heimat und Arbeit. Monatshefte fiir padagogi-
sche Politik, 13. Jg. (1940), Heft 8, S. 218-221. [Dokumentation ad fontes Petersen: Nachtrag]
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Petersens Aufsatz schlie8t mit der Zusammenfassung dessen, was fiir ihn rassische ,,Ge-
schichtsschreibung® bedeutet:

., Im Mittelpunkt unserer geschichtlichen Auseinandersetzung steht damit als einziges
Ziel: der deutsche Gedanke der vilkischen Eigenart, aus ihm heraus sind Volk der
Gegenwart und das Reich zu bauen. (Petersen: Rassische Geschichtsbetrachtung,
1940, S. 221, Hervorhebung im Original)

In derselben Zeitschrift erschien Anfang 1941 Petersens Aufsatz ,,Es gibt rassische
Hochwertigkeit. Sie verpflichtet!“®. Petersen beklagt hier, dass trotz der ,,Bedrohung
des weillen Mannes* durch die Gefahren der ,,Rassenverschlechterung* in England ,,das
Verstindnis fiir die deutsche Bevolkerungspolitik und iiberhaupt fiir die Politik des Drit-
ten Reiches* nicht wachse, obwohl selbst Hans Grimm 1937 in England zu diesem
Thema Vortrdge gehalten habe (Petersen: Rassische Hochwertigkeit, 1941, S. 38). Den
Hamburger Rassenbiologen Friedrich Keiter zitierend stellt Petersen fest: ,,Kulturarmut
ist mithin keineswegs einfach Folge der wirtschaftlichen Situation. ,Auf die Rasse
kommt es an!‘ “ (Petersen: Rassische Hochwertigkeit, 1941, S. 39). Petersen vertritt mit
seinem Kolonialrassismus folgende Behauptung:

,, Wiederum kann eine wissenschaftliche rassenbiologische Beurteilung nicht anders
als schliefsen, dass diese europdischen Volker, und vor allem wiederum der Nordeu-
ropder, hoherwertige seelische Krifte besessen haben miissen, die es ihnen in den
letzten zehntausend Jahren, wo wir immer sie fassen und vergleichen konnen, ermog-
lichten, stets zu Spitzenleistungen aufzusteigen. (Petersen: Rassische Hochwertig-
keit, 1941, S. 40, Hervorhebung im Original)

Einwinde sind nicht statthaft:

,,Kein Forscher, der ernst genommen werden will, kann heute leugnen und leugnet
heute, dass es Rassenunterschiede der Begabung gibt.“ (Petersen: Rassische Hoch-
wertigkeit, 1941, S. 41)

Petersen erklirt populér:

., Denken wir uns alle Volker ihrer Leistung, ihrem Kulturwerte nach auf eine Kurve
aufgetragen, so finden wir die Weifsen im letzten hochsten Teile der Kurve, ihnen
sind die hoheren Werte vorbehalten. (Petersen: Rassische Hochwertigkeit, 1941,
S. 41)

Petersen raumt ein, dass ,,der Neger den grofiten Teil der einfachen Berufe ebenso gut

ausfillen” konne wie der Weil3e, aber ,,die hoher gestaltete Schopferkraft fehlt und sie

% petersen, Peter: Es gibt rassische Hochwertigkeit. Sie verpflichtet!, in: Heimat und Arbeit. Monatshefte
fiir pddagogische Politik, 14. Jg. (1941), Heft 2, S. 38—41. [Dokumentation ad fontes Petersen: Nachtrag]
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wird immer fehlen (Petersen: Rassische Hochwertigkeit, 1941, S.41). Uber die

,hochwertigen Rassen‘ heifl3t es:

,,Sie sind die grofien Ordnungsmdchte, die Organisatoren der Welt, die machtvolls-
ten Gestalter des Erdballs auf wirtschaftlichem, sozialem, politischem und geistig-
kulturellem Gebiete. Es gibt demnach Herrenvélker, und mit ihren héheren Gaben
besitzen sie zugleich der Menschheit gegeniiber hohere Pflichten, nicht nur Rechte
(...).“ (Petersen: Rassische Hochwertigkeit, 1941, S. 41)

Nach dieser politischen Rechtfertigung der ,,Herrenvilker ordnet Petersen diese Frage

auch noch theoretisch ein und illustriert sie praktisch:

,,Diese Erkenntnisse verlangen allerdings volligen Bruch mit den Anschauungen des
Liberalismus, der in den freimaurerischen Ideologien wurzelt, die seit der Franzosi-
schen Revolution von 1789 sich iiber Europa und die Welt ausbreiteten. Unter ihrem
Wahnideal von der ,Gleichheit der Vilker ‘ konnte allen Ernstes laut in die Welt hin-
ausposaunt werden als sicheres Mittel zur Vélkerverséhnung und Schaffung einer
,Menschheitskultur‘: Mischung aller Rassen miteinander, um so die eine Rasse zu
ziichten, den Trdiger jener Menschheitskultur. “ (Petersen: Rassische Hochwertigkeit,
1941, S. 41)

Petersen erldutert diesen Gedanken, offensichtlich aus seiner Reisetétigkeit flir das NS-

Regime profitierend, die ihm 1937 in die Siidafrikanische Union fiihrte, wie folgt:

., Einen einzigen Tag griindlich eine Schule fiir Farbige besuchen, etwa in Stidafrika,
wobei ich dann besonders die von Pietermaritzburg in Natal empfehle, oder in Neu-
york oder Cleveland, Ohio oder Chicago diirfte geniigen, jeden der den Menschen
liebt und achtet, von Rassenmischung abzuschrecken. Er wird mit Grauen feststellen,
was fiir ein Verbrechen es ist, Gelbe mit Weif3en, Schwarze mit Gelben, Schwarze mit
Weifsen, Mischlinge wieder mit Mischlingen usf. zu paaren, und zwar wegen der see-
lischen Entartung, die so oder so letzten Endes unvermeidlich ist.“ (Petersen: Rassi-
sche Hochwertigkeit, 1941, S. 41)

Der Aufsatz endet nicht ohne pddagogische Wendung:

., Das Gesetz der Rasse ist ungeheuer streng und rdcht sich an jedem, der es missach-
tet. Umso hoher die Pflicht hochwertiger Volker und Rassen, ihr Erbgut und seine
Krifte heilig, und das ist dann, rein zu halten! Es ist mehr als nur Siinde wider das
Blut; es ist ein Vergehen gegen die Pflichten, die sie der Welt gegeniiber haben. Das
lehrt die Kulturbiologie unserer Tage eindringlich den Politiker; sie weist damit al-
ler pddagogisch ausgerichteten Politik klare und deutliche Bahn. “ (Petersen: Rassi-
sche Hochwertigkeit, 1941, S 41)

En passant sei hier erwihnt, dass Petersen in einem Brief an ,,Fraulein Dr. Buchholz*

vom 4.3.1940 mitteilt, dass ihn antireligiose Elemente innerhalb der NSDAP immer

massiver storen (,,hier wollte man sehr ernstlich Weihnachten bei guter Gelegenheit mit

abschaffen lassen®), was ihn nicht hindert folgende Grundeinstellung zu betonen:
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,,Jeder, der tiefer und weiter sieht und denkt, weif3 ja, es geht um die Stellung der
weifSen Rasse in der Welt, bes. des Europders germanischer Art. Und an dem End-
sieg zweifle ich nicht, bin der festen Uberzeugung, er ist im Friihjahr 1941 da. "

1942, der Uberfall auf die Sowjetunion hatte schon begonnen, schrieb Petersen in sei-
nem Aufsatz ,,Selbstverantwortlichkeit in der deutschen Jugend“®:

,, Nietzsche antwortet einmal auf die Frage: Was ist Freiheit? ,Dass man den Willen
zur Selbstverantwortlichkeit hat. Dass man die Distanz, die uns abtrennt, festhidilt.
Dass man gegen Miihsal, Hdrte, Entbehrung, selbst gegen das Leben gleichgiiltig
wird. Dass man bereit ist, an seiner Sache Menschen zu opfern, sich selbst nicht ab-
gerechnet. Freiheit bedeutet, dass die mdnnlichen, die kriegs- und siegensfrohen In-
stinkte die Herrschaft haben iiber andere Instinkte, zum Beispiel tiber die des
Gliicks.

Unbestreitbar geht vom Geist dieser Forderungen an einen freien Menschen durch
samtliche neuen Formen der deutschen Jugenderziehung in der Gegenwart. Es ist
ein mdnnlicher und heldischer Geist, der aufgerufen wird, so wie ihn zugleich die
allgemeine Lage eines Volkes fordert, das im Lebenskampf um seine nationale Ehre
und Weltgeltung steht. ** (Petersen: Selbstverantwortlichkeit, 1942, S. 207)”

Mit solchen Passagen zur Zeit des umfassenden Angriffskrieges Deutschlands beweist
Petersen, in welch ungeheuerlicher Weise er mit Nietzsche im Rucksack Petersen Ju-
gendliche in Deutschland auffordert ,,Menschen zu opfern, sich selbst nicht abgerech-

13

net

1942 erschien auch Petersens Schrift ,,Friedrich Frobel. Deutschlands grofiter Erzie-
her“ (Gotha 1942)*. In diesem Buch unterzieht sich Petersen der Aufgabe — 1942 wie
gesagt — aus Frobels Kindergartenpddagogik und seiner Biographie das herauszuziehen,
was fiir den deutschen Nationalismus und Militarismus brauchbar schien. Da heifit es
etwa: ,,Ja, Friedrich Frobel ist in seinen Werken so eingewachsen deutsch, dass sich in
thnen iiberhaupt keine ausldandischen Einfliisse finden* (Petersen: Frobel, 1942, S. 14).
Petersen beruft sich insbesondere auf den von ihm behaupteten soldatischen Geist Fro-

bels und kiindigt an, dass der NSLB eine Gesamtausgabe des Werkes Frobels vorlegen

%! Brief von Petersen an Buchholz vom 4.3.1940, in: Petersen, Uwe-Karsten: Der Jena-Plan. Die integra-
tive Schulwirklichkeit im Bilde von Briefen und Dokumenten aus dem Nachlass Peter Petersens, Frank-
furt am Main/Bern/New York/Paris 1991, S. 139.

62 Petersen, Peter: Selbstverantwortlichkeit in der deutschen Jugend. Erzichung zur Selbstverantwortlich-
keit in der deutschen Jugend, in: Geist der Zeit. Monatshefte fiir Wissenschaft und Hochschule, 20. Jg.
(1942), S. 194-207. [Dokumentation ad fontes Petersen., S. 463—476]

53 Petersen zitiert hier ohne Quellenangabe aus: Friedrich Nietzsche: Gotzen-Dimmerung, in: Werke in
sechs Bianden, Band IV, Miinchen 1980, S. 1015.

8 [Dokumentation ad fontes Petersen: S. 478-538]
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wird, da er ,,im Zeitalter des Parlamentarismus missverstanden oder unterdriickt ward*

(Petersen: Frobel, 1942, S. 17).%

1943, wéhrend in den Vernichtungslagern fabrikméaBig organisiert und rassistisch moti-
viert Juden sowie Sinti und Roma ermordet wurden, erschien die Schrift ,,Die Wissen-
schaft im Dienste des Lebens® (Jena/Leipzig 1943). Hier polemisiert Petersen gegen
die These, dass Wissenschaft unabhingig von einzelnen Kulturen und Voélkern zum
Fortschritt der Menschheit dient. Petersen bezeichnet diese Auffassung als iiberheblich
und fordert fir die Wissenschaft ,,die in einer Rasse wurzelnde Sittlichkeit und ihr
Rechtsempfinden® (Petersen: Wissenschaft, 1943, S. 23). Petersen unternimmt tatsich-
lich den abenteuerlichen Versuch, am Beispiel der Mathematik nachzuweisen, dass alle
Wissenschaft nur ,,in der Bindung an bestimmte Rassen und Voélker (Petersen: Wissen-
schaft, 1943, S. 24) dargestellt werden kann. Auch fiir die Mathematik kénne niemand
bezweifeln, so Petersen, ,,dass wir es zu tun haben mit volkhaft gebundenen, rassenbe-

dingten Schopfungen menschlichen Geistes* (Petersen: Wissenschaft, 1943, S. 24 f.).

Als letzte Publikation wéihrend der NS-Zeit erschien 1944 in der Reihe ,,Schriften der
Akademie fiir Jugendfithrung“’ die Broschiire ,,Jesuitenerziehung“® In dieser Schrift
beurteilt er als deutschnationaler Protestant den Katholizismus als international, das
Papsttum als international und die Jesuiten als international. Petersen fordert dagegen

,»von den Grundlagen eines ,Vdlkischen Realismus® aus® zu urteilen (Petersen: Jesui-

55 An anderer Stelle zu erdrtern wire das autoritir-reaktionire Weltbild Petersens bei seiner Frobelinter-
pretation. Petersen behauptet: ,,Die Menschheit ist nach Frobel in eine Welt hineingestellt, die eine grofe
Erziehungsanstalt Gottes ist* (Petersen: Frobel, 1942, S. 17).

5 [Dokumentation ad fontes Petersen: S. 544—566]

57 Petersen berichtet im Brief vom 17.11.1943 von einem Kursus fiir kriegsversehrte HJ-Fiihrer an der
»Akademie der Jugendfiihrung in Braunschweig, an der er 22 Vorlesungen gehalten hat. In einem Brief
vom 25.1.1944 berichtet er liber sechs Vortridge in Flakartillerieschulen in Kitzingen und Goppingen.
Nebenbei erwéhnt er in einem Brief vom 28.12.1944, dass ,,die Dénen in einer starken Schicht unzurech-
nungsfahig* geworden sind, weil jeder, der mit den ,,.Deutschen kooperiert™, fiirchten muss, niederge-
schossen zu werden (zitiert nach: Petersen, Uwe-Karsten: Der Jena-Plan. Die integrative Schulwirklich-
keit im Bilde von Briefen und Dokumenten aus dem Nachlass Peter Petersens, Frankfurt am
Main/Bern/New York/Paris 1991, S. 154, S. 155 und S. 157).

%% Petersen, Peter: Jesuitenerziehung (Schriften der Akademie fiir Jugendfithrung, Band 1; Nur fiir den
Dienstgebrauch), ohne Ort (Braunschweig) 1944. [Dokumentation ad fontes Petersen: S. 572—602]

Die ,Nur fiir den Dienstgebrauch® zu verwendende Schrift wurde nach 1945 von den alliierten Besat-
zungsmacht indiziert, wie Torsten Schwan berichtet (Schwan, Torsten: Die Petersen-Rezeption in der
Bundesrepublik Deutschland 1960 bis 1984. Die Jenaplan-Pddagogik zwischen ,,defensiver Rezeption*
und einsetzender ,,Petersen-Kritik“, Frankfurt am Main/Berlin/Bern/Briissel/New York/Oxford/Wien
2007, S. 140).

Die hier zitierten Stellen wurden von Petersen unverdndert iibernommen in: Petersen, Peter: Allgemeine
Erziehungswissenschaft, Band III: Der Mensch in der Erziehungswirklichkeit, Berlin 1954, S. 70 f.
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tenerziehung, 1944, S. 26). Der Jesuit ist fiir ihn ein national entwurzelter Mensch. Pe-
tersen bekdmpft im Typ des Jesuiten das rationale und berechnende, nicht am Mythos
des deutschen Volkes, der Volksgemeinschaft orientierte Denken. Er greift den Allge-
meinspruch ,,Nur wer gehorchen lernt, kann segensvoll regieren (Petersen: Jesuitener-
ziehung, 1944, S. 26) ausdriicklich unterstiitzend auf und betont: ,,Der Gehorsam wird
nirgends in einer zuchtvollen Erziehungsform entbehrt werden kénnen, auch nicht in
einem charaktervollen Mannesleben* (Petersen: Jesuitenerziechung, 1944, S. 26, Her-

vorhebung im Original).

38



III. Nach 1945

II1. Nach 1945: Der Wandel des ,,Nationalsozialismus
zum teuflischen Nazismus*

Peter Petersen hat sich bei Weitem nicht im selben Umfang mit der Haltung zum NS-
Regime nach 1945 beschéftigt wie Spranger, Nohl und Weniger. Aber es gibt eine doch

entscheidende Passage, die genauer betrachtet werden soll.

Petersens letztes groBes Werk, das — bereits 1949 verfasst — erst nach seinem Tod im
Jahre 1954 veroffentlicht wurde, ist ,,Der Mensch in der Erziehungswirklichkeit*.”
Dieses Buch enthilt, wie Dopp im Detail belegt, mehrere Aufsitze und Broschiiren —
leicht iiberarbeitet —, die Petersen schon in der NS-Zeit formuliert hatte, etwa tliber die
,Jesuitenerziehung™.” Im dritten Teil des (ca. 250 Seiten starken) Buchs, unter dem
Zwischentitel ,,Gegen-Erziehung®,” behandelt er unter der Unteriiberschrift ,,homo sa-
tanicus das Wirken des NS-Regimes in bemerkenswerter Art und Weise:

., Leben, Wirken und Ausgang jener Gruppe satanischer Menschen, die sich im Fiih-
rerkorps des Nationalsozialismus zusammenfanden, kénnten der Welt ein belehren-
des Exempel sein. Unter ihnen wandelte sich der Nationalsozialismus zum teufli-
schen Nazismus und bewirkte in jeder Hinsicht durchaus das Gegenteil von dem, was
sein kompiliertes Programm verhief3 und was er daraus als Lockmittel und Aushdn-
geschild hervorholte, um auch die besser Gesinnten und feinere Gemiiter zu betéren.
Auf jedem Gebiete der Politik wie der Kultur war bei seinem Zusammenbruch das
Entgegengesetzte der so laut verkiindeten Forderungen erreicht: die Zeugen einer
Kultur von tausend Jahren fiir immer vernichtet, das Volksleben in seinen Grundla-
gen erschiittert und verwildert, das deutsche Volk rassisch verunreinigt und aufgeldst
und politisch gegeneinander, alle gegen alle, aufgebracht, der letzte Rest einer
Volksgemeinschaft durch Organisationen bedroht und fast in ihnen erstickt, — iiberall
eine bis zur volligen Substanzvernichtung vorgetriebene Auflosung des Volkes.  (Pe-
tersen: Erziehungswirklichkeit, 1954, S. 196)

% Petersen, Peter: Allgemeine Erziechungswissenschaft, Band III: Der Mensch in der Erzichungswirklichkeit,
Berlin 1954. In einem Brief an Carstensen vom 19.6.1949 schreibt Petersen, dass sein Manuskript abge-
schlossen sei. Es handele sich sozusagen um sein ,,Verméachtnis* an die Welt der Erzieher aller Lander (zitiert
nach: Kluge, Barbara: Peter Petersen. Lebenslauf und Lebensgeschichte. Auf dem Weg zu einer Biographie,
Heinsberg 1992, S. 340.)

0 Vgl. dazu Dépp, Robert: Jenaplan-Pidagogik im Nationalsozialismus. Ein Beitrag zum Ende der Eindeu-
tigkeit (Pddagogik und Zeitgeschehen. Erziehungswissenschaftliche Beitrdge, Band 4), Hamburg/London
2003, S. 674 1.

7' 1949 hat Petersen den Aufsatz ,Jugenderziehung und Jugendseelsorge* geschrieben. Zynisch-

rhetorisch fragt er darin: ,,Erscheinen manchem jungen Menschen heute nicht am gliicklichsten jene,
welche den frithen Tod fanden in noch ungebrochenem Glauben an des Recht und damit den unbezwei-
felbaren Sieg ihrer Ideen, denen mithin die Augen nicht aufgerissen wurden, und die als gldubig Vertrau-
ende, als unwissend Irrende dahinsanken? (Petersen, Peter: Jugenderziehung und Jugendseelsorge. Er-
ziehungswissenschaftliche Grundlagen, Erstauflage: Bremen 1949, hier zitiert nach: Jugend und Alter,
Heft 1, zweite durchgesehene Auflage, Bremen 1959, S. 14).
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Petersen zieht seine ,,Lehren aus dem Erleben des NS-Regimes. Er entlarvt das ,,Fiih-
rerkorps® — und belédsst es dabei. Mit den in dieser Passage enthaltenen, genauer zu be-
trachtenden Thesen bildet er leider keine Ausnahme in der Riege der fiihrenden Erzie-
hungswissenschaftler in der BRD der Nachkriegszeit. Betrachtet man die in dieser
Textpassage enthaltenen Gedanken Petersens im Einzelnen, ergeben sich folgende

Punkte:

a) Peter Petersen geht im zweiten Satz von der Unterscheidung zwischen ,,Nationalsozi-
alismus® und ,,teuflischem Nazismus‘ aus. Das eine habe sich in das andere verwandelt.
Schuld an diesem Wandel seien die ,,satanischen” Menschen an der Spitze gewesen.
Dieser von Petersen behandelte Wandel enthdlt die Moglichkeit der Grundthese, dass
die Ideen, das Programm des Nationalsozialismus eigentlich so schlecht nicht gewesen
seien, lediglich die ,,satanische* Verwirklichung und Wirkung sei komplett abzulehnen.
Dieser Denkfigur liegt das ,,Missbrauchstheorem* (Dudek) zugrunde. Die Anhénger des
Nationalsozialismus (darunter wohl auch Peter Petersen) seien eben lediglich getduscht
und verfithrt worden von einem ,.kompilierten Programm®, das dazu gedient haben
»auch die besser Gesinnten und feinere Gemiiter zu betéren®. Es liegt auf der Hand,

dass Petersen hier tiber sich selbst schreibt.

b) Dass das im Programm der NSDAP festgelegte Ziel nicht positiv war, vielmehr u. a.
den Ausschluss aller jiidischen Menschen aus der ,,deutschen Volksgemeinschaft* ent-
hielt, dass in Adolf Hitlers programmatischem Werk ,,Mein Kampf* sowohl der Erobe-
rungskrieg als auch der rassistisch motivierte Massenmord schriftlich anvisiert waren,
dass auf den StraBlen das ,.kompilierte Programm® der NSDAP uniiberhorbar nicht nur
»Deutschland erwache®, sondern gleichberechtigt das ,,Juda verrecke* enthielt — das
konnte vor 1933, wihrend des NS-Regimes und nach 1945, auch im Jahre 1949, jeder

wissen. Und Peter Petersen wusste es zweifellos. Was meint er also?

c¢) Der dritte Satz dieser Textpassage gibt einen gewissen Aufschluss. Nicht das Pro-
gramm des NS sei verwirklich worden, sondern ,,das Entgegengesetzte*. Verquer klagt
Petersen das NS-Fiihrerkorps an: Entgegen dem Programm der ,,Rassenreinheit® sei
nun, so Petersen 1949, ,das deutsche Volk rassisch verunreinigt®. Das ist so unglaub-
lich, dass hier innegehalten werden muss. Hitler, der den rassischen Massenmord, wie

gesagt, in seinem Werk ,,Mein Kampf* angekiindigt hat, von der Propagandatribiine des
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Reichstags 1939 die ,,Vernichtung der jlidischen Rasse angesagt hat — ihm wird vor-
geworfen, dass er dieses Programm nicht verwirklicht habe. Von den 12 Millionen Jii-
dinnen und Juden in Europa wurden 6 Millionen vernichtet, von den 500.000 Jiidinnen
und Juden in Deutschland wurden iiber 200.000 ermordet, die nicht rechtzeitig aus dem

NS-Machtbereich flichen konnten.

Aber Petersen beklagt, dass als Ergebnis der NS-Herrschaft ,,das deutsche Volk rassisch
verunreinigt™ sei. Will Peter Petersen wirklich sagen, dass er an Hitler und dem NS-
Fiihrerkorps kritisiert, dass diese ihr rassistisches ,,Reinigungsprogramm® nicht konse-
quent genug verwirklicht haben? Was soll es hei3en, dass das deutsche Volk 1949 , ras-
sisch verunreinigt™ sei? Meint er die wenigen versteckt liberlebenden Jiidinnen und Ju-
den in Deutschland, die in den DP-Lagern auf Abreise wartenden Uberlebenden der
diversen KZs und der Todesmérsche aus den Vernichtungslagern? Meint er die wenigen
judischen deutschen Soldaten, die in den Armeen der englischen und amerikanischen
Truppen der Anti-Hitler-Koalition nun in Deutschland lebten? Meint er vielleicht die
befreiten ,,slawischen* Zwangsarbeiter, die iiberlebt hatten und noch in Deutschland
waren. Allein die Terminologie ,,rassisch verunreinigt®, unabhingig davon, was Peter-
sen wirklich gemeint hat oder gemeint haben konnte, beweist eine tiefe, 1949 immer
noch wirkende innerliche Bindung an Rassismus und Nationalismus, die zu der Frage
fithren muss, was dieser angebliche Gegner des Nationalsozialismus™ dann eigentlich

innerhalb der Zeitspanne 1933—-1945 geschrieben hat.

Im Unterschied zu Spranger, Nohl und Weniger hat sich Peter Petersen, der bereits 1952
verstarb, nach 1945 in weiteren Publikationen nicht umfassender mit der NS-Zeit be-

schaftigt.”

72 Petersen behauptete 1947: ,Ab 1942 setzte mich Adolf Reichwein in die Widerstandsbewegung mit
ein* (Brief von Petersen an den Bremer Schulsenator Paulmann vom 28.11.1947, zitiert in: Kluge, Barba-
ra: Peter Petersen. Lebenslauf und Lebensgeschichte. Auf dem Weg zu einer Biographie, Heinsberg 1992,
S. 324). In einem weiteren Brief an Paulmann aus dem Jahr 1948 heif3it es: Sie wussten und wissen, (...)
dass es pure Verleumdung ist, mich zum Nazisten zu stempeln und dgl. m.“ (Brief von Petersen an den
Bremer Schulsenator Paulmann vom 21.4.1948, zitiert in: Kluge, Barbara: Peter Petersen. Lebenslauf und
Lebensgeschichte. Auf dem Weg zu einer Biographie, Heinsberg 1992, S. 331).

3 An anderer Stelle heiBt es: ,,Es ist grauenvoll zu erleben und in einem halben Menschenleben immer
wieder dasselbe Schauspiel auffithren zu sehen, wie schnell unter dem Einfluss der Macht die sittlichen
Krifte und das Gefiihl fiir Menschlichkeit verloren gehen. — Seit der ersten Anwendung der Konzentrati-
onslager im Burenkriege (um 1900) haben sie sich nahezu epidemisch fortentwickelt und ihre ,Methoden*
immer mehr verfeinert, wenn man sich derart zynisch ausdriicken darf. Wer immer auszieht, um diesen
Schandfleck der Menschheit zu tilgen, lernt und verwendet dieselben Methoden mit einer Schnelligkeit
und Genauigkeit, die vor den Abgriinden des Menschentums schaudern lassen. Im Handumdrehen ver-
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steht der gleiche Mann, der diese Einrichtungen verflucht, wenn sie der ,Gegner anwendet, sich ihrer wie
selbstverstiandlich zu bedienen, sobald er den Spie3 umdrehen kann® (Petersen: Erziehungswirklichkeit,
1954, S. 177, siehe auch S. 182). Petersens Gleichsetzung des NS-Systems mit den Staaten der Anti-
Hitler-Koalition, der KZs und Vernichtungslager mit den Internierungslagern nach 1945 sowie der typi-
sche Hinweis, dass doch die Englédnder die KZs erfunden haben, ist uniibersehbar.

Siehe auch: Petersen, Peter: Die Fithrung der Jugend zu Staat und Gesellschaft vom Evangelium aus, Bre-
men 1950, insbesondere S. 9; Petersen, Peter: Eigenstindige (autonome) Erziehungswissenschaft und Jena-
Plan im Dienste padagogischer Tatsachenforschung und der Lehrerbildung (Padagogische Studienhilfen,
Wege und Weisungen fiir Fortbildung und Praxis, Nr. 3), Miinchen 1951, insbesondere S. 10 ff. und Peter-
sen, Peter/Ritter, Gerhard-Reinhard: Uber den Umgang mit Menschen (Jugend und Alter, Heft 10), Bremen
1962, insbesondere S. 4.
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IV. Zum Forschungsstand iiber Peter Petersen

Nach Paul Oestreichs Kritik 19457 und der Dokumentation der nazistischen Aktivititen
Petersens von Léon Poliakov und Joseph Wulf von 19597 griff der Frankfurter Hoch-
schulprofessor Heinz-Joachim Heydorn die Frage der deutschen Reformpédagogik auf
und kritisierte 1970 Petersen sehr hart. Er verwies auf Petersens Unterstiitzung von Eu-

genik und Rassenlehre und dessen Ablehnung von Rationalitdt und Aufklarung.”

Bis in die 1980er Jahre gibt es in der bundesrepublikanischen Erziehungswissenschaft
in der Hauptsache, wie Torsten Schwan in seinen umfangreichen Literaturberichten
nachgewiesen hat,” Petersen verherrlichende und apologetische Abhandlungen. Dies
anderte sich erst nach 1984, anldsslich des 100. Geburtstags von Peter Petersen. Um die
Schirfe der Auseinandersetzung iiber Petersen nach 1985 zu verstehen, sollen hier zu-

ndchst exemplarisch zwei der apologetischsten Lobpreisungen vorgestellt werden.

Theo Dietrich zitierte Petersen ,,Erziehung ist eine Funktion der Gemeinschaft, eine
Urmacht, sie erweist sich als kosmische Funktion innerhalb der Menschheit.” Dazu
fihrt Dietrich im Jahre 1984 weiter aus:

,Jeder lauscht dieser metaphysischen Deutung der Erziehung. Als Petersen dann
seine Horer vor ,den Urgrund alles Seienden * fiihrt und in diesem ,Grund‘ ,hinein-
schauen ldsst’, aus dem der Mensch lebt und handelt —, da ist jeder zutiefst ergriffen.
Spricht hier noch der Universitdtsprofessor Peter Petersen? Oder verkiindet ein
Weiser prophetische Worte? “

™ In einem 1946 verdffentlichten offenen Brief kritisierte Oestreich, dass Petersen bei den Nazis seine
Anerkennung gefunden habe und warf ihm ,,Charakter-Wendigkeit™ vor (Oestreich, Paul: Eine Anfrage
an Herrn Peter Petersen in Jena, in: Drefahl, Gilinther (Hrsg.): Universitit Jena und neue Lehrerbildung
Herausgegeben anlisslich der 20. Wiederkehr des Griindungstages der Sozialpddagogischen Fakultét der
Friedrich-Schiller-Universitit Jena, Jena 1967, S. 83, Hervorhebung im Original).

5 Siehe den Auszug der von Petersen betreuten Dissertation ,,Der SA-Student im Kampf um die Hoch-
schule (1925-1935). Ein Beitrag zur Geschichte der deutschen Universitit im 20. Jahrhundert®, Inaugu-
ral-Dissertation zur Erlangung der Doktorwiirde einer Hohen Philosophischen Fakultit der Friedrich-
Schiller-Universitit Jena, vorgelegt von Hans Joachim Diining, Ahnsen (Schaumburg-Lippe), Weimar
1936, S. 27-29. Abgedruckt in: Poliakov, Léon/Wulf, Joseph: Das Dritte Reich und seine Denker. Doku-
mente und Berichte, Wiesbaden 1989 (Erstdruck 1959), S.85 f.

7 Heydorn, Heinz-Joachim: Uber den Widerspruch von Bildung und Herrschaft (1970), Werke, Band 3,
Vaduz 1995, S. 229-231.

7 Schwan, Torsten: Die Petersen-Rezeption in der Bundesrepublik Deutschland 1960 bis 1984. Die Jena-
plan-Padagogik zwischen ,defensiver Rezeption™ und einsetzender ,,Petersen-Kritik®, Frankfurt am
Main/Berlin/Bern/Briissel/New Y ork/Oxford/Wien 2007.

7 Dietrich, Theo: Zur Person Peter Petersens und die Bedeutung seiner Erziehungsphilosophie fiir die
Gegenwart, in: Theodor F. Klaen/Ehrenhard Skiera (Hrsg.): Pddagogik der Mitmenschlichkeit. Beitrage
zum Petersen-Jahr, Heinsberg 1984, S. 19, Hervorhebung im Original.
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Susan Freudenthal-Lutter erklarte im selben Tenor im Jubildumsjahr 1984: ,,Petersen
war um 1930 aus der internationalen padagogischen Bewegung nicht wegzudenken. Er
war Autoritit auf seinem Gebiet, wie es Einstein und Oppenheimer in der Physik wa-

ren.*”

1. Nach 1984

1985 erschien jedoch der Sammelband ,,Peter Petersen. Beitrdge zur Schulpiddagogik
und Erziehungsphilosophie*®, herausgegeben von Ingeborg Maschmann und Jiirgen
Oelkers anldsslich des 100. Geburtstages von Peter Petersen 1984. Mit diesem Sam-
melband wird ein neuer Abschnitt der Einschitzung Petersens eroffnet. Petersens Vor-
stellungen von Gemeinschaft, Geist und Leben werden in der Einleitung® in den Kon-
text der NS-Ideologie gestellt, gleichzeitig wird aber auch vom ,,Moralisten Petersen*
(Maschmann/Oelkers 1985, S. 14) gesprochen. Hier findet sich wohl zum ersten Mal
die Denkfigur der ,,Naivitit” Petersens (Maschmann/Oelkers 1985, S. 16). Maschmanns
und Oelkers’ Ausgangsthese ist: ,,Nach 1933 pflegte er deutliche, wenngleich begrenzte
Anpassung an die neue Herrschaft. Die Grenze besteht in der Ablehnung rassenbiologi-
scher Begriindung der Erziehung und des politischen Imperialismus. (...) Eine imperia-
listische Herrschaftspddagogik hat Petersen, bei allen nationalen Anklidngen, ebenso
wenig vertreten wie einen rassistischen Antisemitismus® (Maschmann/Oelkers 1985,

S. 15). Die Dokumente Peter Petersens aus der NS-Zeit beweisen das Gegenteil.

Ingeborg Maschmann behauptet ohne Belege in ihrem Beitrag zur Biographie und
Zeitgeschichte Petersens™, angesichts der auch von ihr nicht bestrittenen Anpassung an
das NS-Regime: ,,Jedoch hat sich Petersen in Situationen existenzieller Forderung ge-
geniiber politisch Notleidenden und Verfolgten nicht missbrauchen lassen. So hat er

1944 spontan geholfen, Kinder halbjiidischer Eltern, die mit ihrer Deportation rechnen

7 Freudenthal-Lutter, Susan: Peter Petersens Bezichungen zu auslindischen Reformpidagogen und Re-
formbewegungen, in: Theodor F. KlaBen/Ehrenhard Skiera (Hrsg.): Pddagogik der Mitmenschlichkeit.
Beitrdge zum Petersen-Jahr, Heinsberg 1984, S. 60.

% Maschmann, Ingeborg/Oelkers, Jiirgen (Hrsg.): Peter Petersen. Beitrige zur Schulpidagogik und Erzie-
hungsphilosophie, Heinsberg 1985.

81 Maschmann, Ingeborg/Oelkers, Jiirgen: Einleitung: Petersens Padagogik als Problem, in: Maschmann,
Ingeborg/Oelkers, Jirgen (Hrsg.): Peter Petersen. Beitrdge zur Schulpiddagogik und Erziehungsphiloso-
phie, Heinsberg 1985, S. 9-23.

%2 Maschmann, Ingeborg: Zur Biographie und Zeitgeschichte Peter Petersens, in: Maschmann, Inge-
borg/Oelkers, Jirgen (Hrsg.): Peter Petersen. Beitrdge zur Schulpddagogik und Erziehungsphilosophie,
Heinsberg 1985, S. 25-53.
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mussten, sowohl in Familien als auch in seiner Schule ,untertauchen‘ zu lassen — in vol-
lem Bewusstsein des Risikos und mit einem Verstdndnis von konkreter Verantwortung,
wie er es literarisch oft beschrieben hat* (Maschmann 1985, S. 43). Auffillig ist, dass

die scharfe Kritik Heydorns im ganzen Sammelband nicht aufgegriffen wird.

Zur Frage des Rassismus heif3it es bei Jiirgen Oelkers in seinem Aufsatz ,,Petersen und
die Reformpadagogik® deutlich verharmlosend, dass Petersen in der zweiten Auflage
der ,,Pddagogik der Gegenwart* den Begriff ,,Rasse hidufiger verwendet, ohne ,,dabei
zu einer eigenen Wertung zu kommen* (Oelkers: ,,Petersen...” 1985, S. 91). Dass Peter-
sen keinesfalls wertfrei von ,,Rasse spricht, beweisen die Publikationen Petersens in

der NS-Zeit.

Von Interesse in diesem Sammelband ist insbesondere der Beitrag von Harm Prior
tiber ,,Die ,Fiihrungslehre des Unterrichts® in heutiger Sicht™*. Prior konstatiert zwar
Ubereinstimmungen mit der NS-Ideologie, stellt jedoch fest: , Petersen schrieb keine
nationalsozialistische Pddagogik.* (Prior 1985, S. 147) Prior, der auch auf die Verédnde-
rungen der zweiten Auflage der ,,Fithrungslehre® 1950 gegeniiber 1937 eingeht, kommt
zu dem Schluss: ,,Diese Verdnderungen sollen keineswegs liberbewertet werden, es sind
eben Retuschen® (Prior 1985, S. 150). Genau gelesen ergeben seine Analysen der
Hauptthesen der Schrift Petersens wie auch der Verdnderungen jedoch das Gegenteil
(siche dazu auch den Textvergleich zur ,,Fiihrungslehre* im Anhang der Dokumentation
ad fontes Petersen). Beziiglich der aktuellen Bedeutung der Schrift ist das Urteil Priors
klar; er fordert Besinnung auf die Padagogik und stellt immerhin fest: ,,Petersens ,Fiih-

rungslehre ist uns dabei keine Hilfe* (Prior 1985, S. 165).

Mitte der 1980er Jahre wurde in einer Reihe von Publikationen dieser Atmosphire der
Apologie sehr deutlich entgegengetreten. Dabei wurde auch auf die erste Kritik Paul

Oestreichs® und eine Einschitzung von Wilhelm Heise direkt nach 1945% verwiesen,

¥ Qelkers, Jiirgen: Petersen und die Reformpidagogik, in: Maschmann, Ingeborg/Oelkers, Jiirgen
(Hrsg.): Peter Petersen. Beitrdge zur Schulpiddagogik und Erziehungsphilosophie, Heinsberg 1985, S. 55—
99.

84 Prior, Harm: Die ,,Fiihrungslehre des Unterrichts“ in heutiger Sicht, in: Maschmann, Ingeborg/Oelkers,
Jirgen (Hrsg.): Peter Petersen. Beitrédge zur Schulpiddagogik und Erziehungsphilosophie, Heinsberg 1985,
S. 145-167.

% Qestreich schrieb: ,,Sie haben 1933 keinerlei Kameradschaft den Niedergeschlagenen gegeniiber und zu
ihnen bewiesen, sondern sich gerettet und — bei den Nazis ihre ,Anerkennung‘ gefunden.” Er warf ihm
,»Charakter-Wendigkeit* vor und schétzte ihn als wenig geeignet dazu ein, ,,die demokratischen Neulehrer
zu erziehen® (Oestreich, Paul: Eine Anfrage an Herrn Peter Petersen in Jena, in: Drefahl, Glinther (Hrsg.):
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die sehr deutlich auf die Zusammenhinge zwischen Petersens Denken, seiner NS-
Sprache und dem Nationalsozialismus hingewiesen haben (verwunderlich ist dagegen,
dass auf Heydorns sehr scharfe Kritik 1970 im Grunde nicht oder nur am Rande einge-
gangen wird, obwohl Heydorn den inneren Zusammenhang von feudaler deutscher
Ideologie, den Vordenkern des Nationalsozialismus und Petersens Dorfmystik sowie

seinen Nationalismus sehr deutlich charakterisiert hat).

Nach der dann folgenden scharfen Kritik von Wolfgang Keim an Petersen zwischen
1986 und 1991* entstanden eine Reihe auch werkanalytischer Beitrige, die die Diskus-

sion Uiber Peter Petersen bereicherten.

Dietrich Benner und Herbert Kemper waren 1991 gezwungen, ihre ,,Einleitung zur

Neuherausgabe des Kleinen Jena-Plans*®, die einige kritische Bemerkungen zu Peter

Universitédt Jena und neue Lehrerbildung Herausgegeben anlésslich der 20. Wiederkehr des Griindungsta-
ges der Sozialpddagogischen Fakultdt der Friedrich-Schiller-Universitét Jena, Jena 1967, S. 83).

% Siehe Gutachten von Prof. Dr. Wilhelm Heise iiber den Antrag auf Zweitauflage der ,,Fiihrungslehre
des Unterrichts® vom Februar/Méarz 1947, in: Hein Retter: Peter Petersen und der Jenaplan: Von der
Weimarer Republik bis zur Nachkriegszeit. Berichte — Briefe — Dokumente, Weinheim 1996, S. 311.

%7 Keim, Wolfgang: Verfolgte Pidagogen und verdriingte Reformpadagogik, in: Zeitschrift fiir Pidagogik,
32.Jg. (1986), Heft 3, S. 345-360.

Keim, Wolfgang: Peter Petersens Rolle im Nationalsozialismus und die bundesdeutsche Erziehungswis-
senschaft, in: Die Deutsche Schule, 93. Jg. (1989), Heft 1, S. 133—145 und Keim, Wolfgang: Noch ein-
mal: Worum es eigentlich geht, in: Die Deutsche Schule, 81. Jg. (1989), Heft 3, S. 373-376.

Keim, Wolfgang: Peter Petersen und sein Jena-Plan — wenig geeignet zur Demokratisierung von Schule
und Erziehung. Kritische Anmerkungen zu einigen Petersen-Beitrdgen aus dem Jahre 1990, in: Pddagogik
und Schulalltag, 45. Jg. (1990), Heft 12, S. 928-936.

Keim, Wolfgang: Die Jena-Plan-Pddagogik: Ein problematisches Erbe. Was folgt aus den Affinititen
Peter Petersens zum deutschen Faschismus?, in: Die Grundschul-Zeitschrift, 5. Jg. (1991), Heft 47, S. 36—
39.

% Benner, Dietrich/Kemper, Herwart: Einleitung zur Neuherausgabe des kleinen Jena-Plans (Reihe Péda-
gogik), Weinheim/Basel 1991.

Dietrich Benner und Herwart Kemper verdffentlichten im Jahr 2001 fiinf Aufsdtze von Petersen aus der
NS-Zeit (Benner, Dietrich/Kemper, Herwart (Hrsg.): Quellentexte zur Theorie und Geschichte der Re-
formpéddagogik, Teil 2: Die Padagogische Bewegung von der Jahrhundertwende bis zum Ende der Wei-
marer Republik, Weinheim 2001, S. 292 ff.) und setzten sich in ihrem mehrbéndigen Werk ,,Theorie und
Geschichte der Reformpéddagogik™ auf etwa dreiflig Seiten nochmals kritisch mit Petersens Jenaplan-
Modell auseinander (Benner, Dietrich/Kemper, Herwart: Theorie und Geschichte der Reformpadagogik,
Teil 2: Die paddagogische Bewegung von der Jahrhundertwende bis zum Ende der Weimarer Republik, 2.
Auflage, Weinheim/Basel 2003, S. 207 ff.). In dieser Studie kommen Benner und Kemper anhand einer
Analyse der Aufsitze Petersens bis 1935 zu dem Schluss: ,,Den neuen Machthabern versuchte er sich auf
diese Weise als ein piddagogischer Chefideologe zu empfehlen” (Benner/Kemper 2001, S. 229). Benner
und Kemper, die auch die Ausgangsposition Petersens hinsichtlich der ,,pddagogischen Tatsachenfor-
schung® kritisch hinterfragen, weisen auch darauf hin, dass neue zeitgeschichtliche Forschung herausge-
funden habe, dass Petersen ,,enge Kontakte zu einem Kinderarzt unterhielt, der an der T6étung von Kin-
dern im Rahmen des ,Euthanasie-Programms‘ mitwirkte (Benner/Kemper 2001, S. 226). Es wird hier
auf den Jenaer Kinderarzt Jussuf Ibrahim hingewiesen (siche dazu genauer: Renner, Rena-
te/Zimmermann, Susanne: Der Jenaer Kinderarzt Jussuf Ibrahim (1877-1953) und die Tétung behinderter
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Petersen enthielt, separat zu verdffentlichen, da die Familie Petersens, vertreten durch
seine Tochter, eine Verdffentlichung als Einleitung zu einem Nachdruck des ,,Jena-
plans® von 1927 nicht zusagte (Benner/Kemper 2001, S. 7). Die beiden Autoren schil-
dern zunichst die doppelte Kritik Petersens sowohl am ,,Herbartianismus* als auch an
der padagogischen Reformbewegung. Sie weisen kenntnisreich nach, dass Petersen kei-
nesfalls ,,vom Kind aus* Pddagogik und Unterricht gestalten will, sondern sehr wohl
normativ seine Theorien strukturiert. Insbesondere ihr Nachweis, dass Petersen ,,die
Position kritischer Erziehungs- und Bildungstheorie zugunsten antiaufklirerischer Opti-
onen® (Benner/Kemper 2001, S. 41) aufgibt, und ausdriickliche Hinweis auf die bereits
erwahnte Kritik Heydorns an Petersen, diirften den Unmut der Familie geweckt haben.
Die Autoren legen auch den Finger auf die Wunde, dass Petersen selbst sehr ausfiihrlich
die Ubereinstimmung seiner erziehungswissenschaftlichen Grundlegung mit dem Erzie-
hungssystem des Nationalsozialismus dargelegt hat. Fiir Benner und Kemper ist bewie-
sen — und sie belegen es wirklich ausfiihrlich —, dass Petersen ,,sich mit seiner systema-
tischen Padagogik und dem Jena-Plan bewusst in den Dienst der nationalsozialistischen
Politik gestellt hat* (Benner/Kemper 2001, S. 58). Im abschlieBenden Teil dieser Arbeit
wird aufgezeigt, dass es Petersen selbst offensichtlich gelungen ist, inhaltliche und theo-
retische Normen, insbesondere seine ,,volkstheoretischen* Ausfiihrungen, eher in den
Hintergrund treten zu lassen und den Jenaplan vor allem als eine methodische Konzep-
tion vorzustellen. Dieses Interpretationsmuster, das von Petersen selbst geschaffen wur-
de, ermoglichte es dann, wie Torsten Schwan nachgewiesen hat, die Verbreitung der
falschen Grundannahme, Petersen sei ,,politisch naiv® gewesen® oder eben nur opportu-

nistisch liberangepasst.

Kinder wihrend des Nationalsozialismus, in: HoBfeld, Uwe/John, Jiirgen/Lemuth, Oliver/Stutz, Riidiger
(Hrsg.): ,,Kédmpferische Wissenschaft“: Studien zur Universitdt Jena im Nationalsozialismus,
KoIln/Weimar/Wien 2003, S. 437-451).

8 S0 schrieb etwa Ehrenhard Skiera: ,,Die politische Naivitét, die in der Trennung zwischen NS- und
,teuflischen Nazismus® liegt, ist freilich offenkundig® (Skiera, Ehrenhard: Peter Petersens politisch-
padagogisches Denken in der Zeit des Nationalsozialismus. Versuch einer texthermeneutischen Kritik, in:
Hofmann, Klaus (Hrsg.): Peter Petersen und die Reformpddagogik. Beitrdge einer Fachkonferenz vom
20.-23. November 1989, Hagen 1991, S.91). Dieser Sammelband mit Autoren sehr verschiedener
Grundansitze bietet einen interessanten Einblick in den Stand der Petersen-Diskussion zu dieser Zeit. Jan
Dirk Imelman und Wilna A. J. Meijer &uBern sich wie folgt: ,,Ubrigens sind wir der Meinung, dass jeder
Versuch, Petersens Aktivititen und Verhalten wahrend des Dritten Reiches zu entschuldigen oder sogar
als ,subversiv* zu verstehen, scheitern muss* (Imelman, Jan Dirk/Meijer, Wilna A. J.: Das Verhéltnis von
Theorie und Praxis Petersen’scher Erziehungsvorstellungen unter sich wandelnden Rezeptionsbedingun-
gen, in: Hofmann, Klaus (Hrsg.): Peter Petersen und die Reformpéddagogik. Beitrdge einer Fachkonferenz
vom 20.-23. November 1989, Hagen 1991, S. 33, Hervorhebung im Original).
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Die vielleicht wichtigste in apologetischer Absicht geschriebene Monographie zu Peter-
sen ist das 1992 erschienene Buch ,,Peter Petersen. Lebenslauf und Lebensgeschichte”
von Barbara Kluge. Der Ansatz von Kluge, entlang dem 1942 von Petersen selbst ver-
fassten Lebenslauf vorzugehen (der komplett im Anhang der Dokumentation ad fontes
Petersen abgedruckt ist),” birgt in sich die Pointe, dass aus der geplanten Apologie eine
Sammlung von Dokumenten wird, die die Charakterlosigkeit, die reaktiondre Grundaus-

richtung und pro-nationalsozialistische Aktivitit beweist. In diesem Sinne ist es eine

zum Studium der Biographie Petersens unverzichtbare Dokumentation.

1992 richteten Tobias Riilcker und Peter KaBiner in einem umfangreichen Sammel-
band mit eigenen Beitragen® erneut den Blick auf die ,,Erziehung fiir die Volksgemein-
schaft“” und auf Peter Petersen und sein Bild vom Nationalsozialismus™. Karl-
Christoph Lingelbach behandelt in einem weiteren Beitrag die ,,Verdringung politi-
scher Wirklichkeit aus dem péddagogischen Denken“”. In diesen Beitrigen, die in ge-

wisser Weise auch eine Antwort auf die sehr ausfiihrliche und apologetisch ausgerichte-

% Kluge, Barbara: Peter Petersen. Lebenslauf und Lebensgeschichte. Auf dem Weg zu einer Biographie,
Heinsberg 1992.

1 S heiBt es im Lebenslauf unter anderem: »Da ich fiir das damals rote und demokratische Hamburg
nicht die rechte politische Haltung hatte, wurde ich bei der Einrichtung der Professur fiir Erziehungswis-
senschaft Ostern 1923 iibergangen (Petersen, in: Kluge 1992, S. 121). Und weiter: ,,In den ersten Tagen
nach dem Novembersturm in Hamburg 1918, stellte ich mich mit Gesinnungsgenossen in den Dienst der
Bekdmpfung der Meuterer, sowie ihrer kommunistischen Hinterménner* (Petersen, in: Kluge 1992,
S. 278).

%2 Riilcker, Tobias/KaBner, Peter (Hrsg.): Peter Petersen: Antimoderne als Fortschritt? Erzichungswissen-
schaftliche Theorien und péadagogische Praxis vor den Herausforderungen unserer Zeit, Frankfurt am
Main/Bern/New York/Paris 1992.

% Riilcker, Tobias: Erziehung fiir die Volksgemeinschaft. Die Funktion von Petersens volkisch-
realistischer Erziehungswissenschaft in der NS-Zeit, in: Riilcker, Tobias/KafBner, Peter (Hrsg.): Peter
Petersen: Antimoderne als Fortschritt? Erziehungswissenschaftliche Theorien und padagogische Praxis
vor den Herausforderungen unserer Zeit, Frankfurt am Main/Bern/New York/Paris 1992, S. 193-245.

% KabBner, Peter: Peter Petersen und sein Bild vom Nationalsozialismus, in: Riilcker, Tobias/KaBner,
Peter (Hrsg.): Peter Petersen: Antimoderne als Fortschritt? Erziehungswissenschaftliche Theorien und
padagogische Praxis vor den Herausforderungen unserer Zeit, Frankfurt am Main/Bern/New Y ork/Paris
1992, S. 247-284.

Eindeutig falsch hingegen war jedoch KaBners These, dass ,,Petersen (...) niemals die Erb- und Rassege-
setze der Nationalsozialisten in seine Arbeiten einbezogen‘ habe (KafBiner, S. 272). Petersen hat das ,,Ge-
setz zur Verhiitung erbkranken Nachwuchses* vom 14.7.1933 massiv unterstiitzt (siche: Petersen, Peter:
Die erziehungswissenschaftlichen Grundlagen des Jenaplanes im Lichte des Nationalsozialismus, in: Die
Schule im nationalsozialistischen Staat, 11. Jg. (1935), Heft 6, dritter Abschnitt).

% Lingelbach, Karl Christoph: Verdringung politischer Wirklichkeit aus dem pédagogischen Denken.
Peter Petersens ,,Pddagogischer Realismus® in den erziehungstheoretischen Kontroversen unter der NS-
Herrschaft, in: Riilcker, Tobias/KaBner, Peter (Hrsg.): Peter Petersen: Antimoderne als Fortschritt? Erzie-
hungswissenschaftliche Theorien und péddagogische Praxis vor den Herausforderungen unserer Zeit,
Frankfurt am Main/Bern/New York/Paris 1992, S. 285-318.
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te Biographie von Kluge darstellen, wird nicht nur die Biographie Petersens nachge-
zeichnet, sondern insbesondere auch auf die Ideologie des ,,Natiirlichen®, auf die Ideo-
logie der Antimoderne und der Irrationalitit verwiesen. Insbesondere Tobias Riilcker
konzentriert sich in seiner Analyse auf die Kritik des Rassebegriffs und der Macht des
Blutes bei Petersen (Riilcker 1992, S. 212). Peter KaBiner betont, dass die Auseinan-
dersetzung mit Petersen als Propagandist des Nationalsozialismus mit dem 1945 von
Paul Oestreich vorgelegten offenen Brief vom 27.12.1945% begonnen hat und erinnert
auch an die bereits 1959 erfolgte Einordnung Petersens als ,,Denker des Dritten Reichs*

durch Léon Poliakov.”

2. Seit 1995

Die 1995 erschienene Monographie ,,Das Verhiltnis von Freiheit und Bindung in der
Bildungstheorie Peter Petersens” von Renate Richly”™ konzentriert sich insbesondere
auf das Problem des Gehorsams (Petersen: ,,Seid untertan der Obrigkeit®, zitiert nach:
Richly 1995, S. 40) und weist darauf hin, dass Petersen theologisch und naturalistisch

€99

die These ,,willig gehorchend leben*” als eine seiner Kernthesen vertritt. Richly ist auch
eine der ersten, die auf die Elemente der ,,abwertende Typisierung™ (Richly 1995,

S. 100) der Juden bei Petersen 1924 hinweist.

Peter Dudek konzentrierte sich in seiner 1996 erschienenen Studie ,,Peter Petersen:
Reformpédagogik in der SBZ und der DDR 1945-1950'° auf die Nachkriegszeit. Er
hat insbesondere darauf hingewiesen, dass Petersen nach 1945 das weit verbreitete
,»Missbrauch-Theorem® (Dudek 1996, S. 126) vertreten hat, um sich und andere als vom

NS-Regime missbraucht darzustellen.

% Qestreich, Paul: Eine Anfrage an Herrn Professor Peter Petersen in Jena, 27.12.1945, Staatsarchiv
Weimar, Akten des Thiiringer Ministeriums fiir Volksbildung, Erziehungswissenschaftliche Anstalt —
Akademische Lehrerbildung, C 182, Abschrift.

°7 Poliakov, Léon/Wulf, Joseph: Das Dritte Reich und seine Denker. Dokumente und Berichte (1959),
Wiesbaden 1989.

% Richly, Renate: Das Verhiltnis von Freiheit und Bindung in der Bildungstheorie Peter Petersens (Euro-
paische Hochschulschriften, Reihe XI: Padagogik, Band 631), Frankfurt am Main/Berlin/u. a. 1995.

% Petersen, Peter: Nationalpolitische Bildung der menschlichen Sittlichkeit, in: Die Erziehung, 10. Jg.
(1934/35), Heft 5 (Februar 1935), S. 218.

1% Dudek, Peter: Peter Petersen: Reformpidagogik in der SBZ und der DDR 1945-1950. Eine Fallstudie
(Bibliothek fiir Bildungsforschung, Band 4), Weinheim 1996.
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1996 erschien eine theoretisch hochstehende Kritik am Begriffsapparat Peter Petersens
unter dem Titel ,,Jena-Plan. Eine begriffsanalytische Kritik“!’'. Sie wurde von den nie-
derldndischen Erziehungswissenschaftlern Jan Dirk Imelman, J. M. Paul Jeun-
homme und Wilna A. J. Meijer verfasst, die sich auch innerhalb der Niederlande ge-
gen eine unkritisch-euphorische Ausbreitung des Peter-Petersen-Mythos wehrten.'” In
ihrer Einfithrung zur deutschen Ubersetzung betonen die Verfasserinnen und Verfasser,
dass — festgemacht an der apologetischen Schrift ,,Die humane Schule als Lebensraum
von W. Krieck — bis in die achtziger Jahre im Grunde apologetisch-parteiische Publika-
tionen die Regel und ,,Analyse und Kritik die Ausnahme* darstellte (Imelman/Jeun-
homme/Meijer 1996, S. 10). Ebenfalls berichtet wird von dem Prozess der Ausgrenzung
und der Methode des Verschweigens der Kritik in den Niederlanden selbst. Die Verfas-
serinnen und Verfasser betonen in der Einleitung, dass der Vorrang einer bloB biogra-
phischen Auseinandersetzung mit Petersen wissenschaftlich eher uninteressant sei und
sie sich die Aufgabe stellen, anhand der theoretischen Texte die Begriffe Peter Petersens

unter die Lupe zu nehmen (Imelman/Jeunhomme/Meijer 1996, S. 13).

Dabei unterscheiden sie die Originalschriften Petersens von der ,,Theorie des Jena-
Plans* der zweiten und dritten Generation der Petersen-Schiiler und konzentrieren sich
zunéchst ideologiekritisch auf seine ,,Metaphysik der Gemeinschaft. Im Mittelpunkt
steht Petersens mystische Darstellung von Kultur, Natur und Volk, die in einem néchs-
ten Schritt als Voraussetzung seiner These vom ,,.Dienen und Gehorchen* in der Schul-
wirklichkeit analysiert wird. In einem weiteren Anlauf gelingt es den Verfasserinnen
und Verfassern in beeindruckender Weise, semantisch und philosophisch das Begriffs-
geklingel bei Petersen zu entbléttern und zu enttarnen, seine ,,Metaphysik* und Mystik

als ideologisches Instrument fiir alles und nichts herauszuschélen.

%" Imelman, Jan Dirk/Jeunhomme, J. M. Paul/Meijer, Wilna A. J.: Jena-Plan. Eine begriffsanalytische
Kritik, Weinheim 1996.

192.90 gehorte es zu den demagogischen Floskeln, dass Peter Petersen ja nicht fiir die Nazis gewesen sein
konnte, wenn es in Holland, dem Land, in dem Anne Frank versteckt worden sei, so eine Begeisterung fiir
Peter Petersen gébe. Es ist zwar einerseits wahr, dass es in den Niederlanden eine bewundernswerte Ge-
genwehr gegen die Deportation der Jidinnen und Juden gegeben hat, die keinesfalls bestritten werden soll
(siehe dazu: Ortmeyer, Benjamin: Arbeiter streiken fiir Juden. Die historische Bedeutung der Streikkdmp-
fe in den Niederlanden im Februar 1941, Frankfurt am Main 1992). Es muss allerdings auch bewusst sein,
dass Anne Frank nicht nur versteckt, sondern auch verraten und wie 90 Prozent der Juden in den Nieder-
landen deportiert und ermordet wurde. Vielleicht wundert es dann weniger, dass Petersen angesichts einer
ebenfalls vorhandenen starken Grundstromung holldndischer Kollaboration mit den NS-Besatzern bei
bestimmten Kreisen in den Niederlanden solche Zustimmung findet.

50



IV. Zum Forschungsstand iiber Peter Petersen

Die methodologische Kritik an Petersen besteht vor allem darin, dass Petersen die
fachwissenschaftliche Terminologie nicht beherrscht, durch seine kurze Zusammenfas-
sung bedeutender Autoren diese stindig vulgarisiert und systematisch eine Vieldeutig-
keit der Begriffe erzeugt, so dass als zentrale Folge und als zentrales Ubel seiner Me-
thodologie das ,Ubel der Inhaltslosigkeit“ diagnostiziert wird (Imelman/Jeun-
homme/Meijer 1996, S. 61).

Im Einzelnen wird aufgezeigt, dass die Betonung des Individuellen in der Pidagogik
Petersens einfach als Egoismus (Imelman/Jeunhomme/Meijer 1996, S. 68) denunziert
wird und er ein Begriff der geplanten und ungeplanten kosmischen Erziehung prégt, der
auf bloe Anpassung an die jeweilige ,,Gemeinschaft* und ,,Gesellschaft* hinauslauft
(Imelman/Jeunhomme/Meijer 1996, S. 72). Kritisiert wird weiterhin eine pseudowissen-
schaftliche padagogische Tatsachenforschung, die nicht wirklich erfasst und analysiert,
sondern die ,,schaut* und in der Ergebnisse als ,,Geschenk und Offenbarung* angesehen
werden sollen. Dazu wird kommentiert, ,,dass diese Tatsachenforschung keine zuverlés-
sige, objektive Basis fiir Jena-Plan-Denken und -Handeln zu liefern vermag®™ (Imel-

man/Jeunhomme/Meijer 1996, S. 81).'”

Die antirationalistische Grundkonzeption, in jeder theoretischen Schrift Petersens die
Begleitmusik zu all seinen Uberlegungen, analysierend, kommen Imelman, Jeunhomme
und Meijer zu folgendem Urteil: ,,Die letztlich aus Petersens Lehre zu ziehende Konse-
quenz ist, dass jeder sowohl seinen eigenen irrationalen Instinkten, als vor allem auch
denen des Fiihrers vertrauen miisse” (Imelman/Jeunhomme/Meijer 1996, S. 94), ja dass
der Kern der guten, akzeptablen Rationalitét bei Petersen darin besteht, sich dem irrati-

onalen zu 6ffhen.

183 Qo {ibernimmt Petersen unkritisch Ernst Kretschmers Arbeit iiber »Korperbau und Charakter und
lenkt tatsdchlich die Aufmerksamkeit auf den Korperbau und den Charakter von sieben Gruppen: ,,(...) die
Dicken, die Behébigen, die Kleinen, die Starken, die Stangen (asthenische und leptosome), Rothaarige
und Kranke* (Petersen, Peter/Petersen, Else: Die padagogische Tatsachenforschung, Paderborn 1965,
S. 83). Die urspriingliche Fassung dieser Textpassage erschien 1928 im Rahmen der Schrift ,,Grundfragen
einer padagogischen Charakterologie®. Die hier zitierte Fassung bezieht sich auf die,,verbesserte und
vermehrte* Auflage (vgl. Anmerkung 58 auf S. 567 der Fassung von 1965). Theodor Rutt, der Herausge-
ber des Sammelbands ,,.Die Padagogische Tatsachenforschung®, schreibt in seinen ,,Bemerkungen zur
Textwiedergabe® wiederum, dass der Petersen-Text ,,posthum nach dem ungekiirzten Reinmanuskript*
wiedergegeben wurde, ohne jedoch zu vermerken, wann Petersen dieses Manuskript erstellt hat (Rutt, in:
Petersen/Petersen, S. 594).
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Die Autoren gehen von einer ,,verfiihrerische(n) Vorspiegelung von Differenziertheit in
Petersens Schriften* aus (Imelman/Jeunhomme/Meijer 1996, S. 96), die als ,,gefdhrliche
Rhetorik einer im Wesentlichen totalitiren Philosophie demaskiert werden muss (Imel-
man/Jeunhomme/Meijer 1996, S. 96). Die Rede ist von ,,drittklassige(r) Alltagsphiloso-
phie* (seid nett zueinander, dient der Menschheit, ein paar Blumen auf den Tisch wir-
ken Wunder und Gott ,,schauen®, der ,,Neger“ ist eben anders als der ,Inder”, der
,»Christen* anders als der ,,Chinesen®; sieche Petersen: Ursprung der Pddagogik, Berlin
1931, S. 44 und S. 57). ,,Vagheit und Metaphorik sind prinzipielle Merkmale vor allem
der metaphysischen Texte Petersens™, heifit es zusammenfassend (Imelman/Jeun-

homme/Meijer 1996, S. 96).

Petersen (und spéter seine apologetischen Schiiler) entziehen sich auch jeder Kritikmdg-
lichkeit, weil das, was sie zu sagen haben, sich ja ohnehin angeblich nicht in Worte fas-
sen ldsst: es helfe angeblich zum Verstindnis nur die Methode des ,,Lauschens* und der
LHIntuition. So wird, wie Imelman, Jeunhomme und Meijer analysieren, gegen den
»Verstandesmensch® mit einer Art Standardpaket polemisiert (,,kalt”, ,.blutleer*, ,,Indi-

vidualismus*; vgl. Imelman/Jeunhomme/Meijer 1996, S. 99).

Die Analyse geht auch auf Details ein (etwa die Verfalschung des Formbegriffs bei
Aristoteles durch Petersen), kulminiert aber in beeindruckender Weise in einer Analyse
des ,intensiven Besessenseins von der Einheitsidee® (Imelman/Jeunhomme/Meijer
1996, S. 123), wobei leider nur in einer Anmerkung im Detail die neun verschiedenen
Verwendungen der Ideologie der Widerspruchsfreiheit mit dem Begriff ,,Einheit* darge-
legt werden (Imelman/Jeunhomme/Meijer 1996, S. 181-183). Konstituierend fiir Peter-
sens Grundansatz, so die Verfasser, ist sein génzlich ahistorisches Herangehen an alle
Fragen (Imelman/Jeunhomme/Meijer 1996, S. 131). Nach Petersen hat die Wirklichkeit
,keine Geschichte* und ist ,,immer und ewig die gleiche* (Imelman/Jeunhomme/Meijer
1996, S.136). Die zusammenfassende Diagnose im Schlussteil dieser Analyse der
grundlegenden theoretischen Werke Petersens lautet: ,,Der neue Pddagoge und der neue
Politiker, beide im Genuss des Titels ,Fiihrer‘, werden vom Geist dazu gerufen, ,ins
Mittelalter zuriickzukehren!**“ (Imelman/Jeunhomme/Meijer 1996, S. 143), ,,Pddagogen
und Politiker sind die Erfiillungsgehilfen eines quasiphilosophischen und pseudowis-

senschaftlichen Mythos* (Imelman/Jeunhomme/Meijer 1996, S. 142).
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,, Petersens widerspriichliche Anthropologie ldsst sich fiir jede nur denkbare Inter-
pretation der menschlichen Wirklichkeit gebrauchen, auch fiir eine nationalsozialis-
tische — und das impliziert den moralischen Bankrott seiner Lehre. “ (Imelman/Jeun-
homme/Meijer 1996, S. 153)

Petersens Ideologie der Gemeinschaft und Geborgenheit in dieser vorgegebenen Ge-
meinschaft und Geborgenheit ,,basiert insgeheim auf Repression, auf der Repression all
dessen, was diese Sicherheit und Geborgenheit zu beschddigen drohte® (Imelman/Jeun-
homme/Meijer 1996, S. 153). So ergibt sich aus der ,,hoffnungslosen Verworrenheit*
(Imelman/Jeunhomme/Meijer 1996, S. 180) seiner philosophischen Ausfiihrungen doch
als Kernpunkt der Kampf gegen ,,das Zeitalter der Aufkldrung und des kosmopoliti-

schen Humanismus® (Imelman/Jeunhomme/Meijer 1996, S. 181).

Erwidhnt sei auch der 1996 erschienene Sammelband ,,Reformpéddagogik zwischen Re-
konstruktion, Kritik und Verstandigung“'*, herausgegeben von Hein Retter. Von be-
sonderem Interesse ist der fiinfte Abschnitt, in dem die Erziehungsphilosophie und Re-
ligion im Kontext des Irrationalismus im Werk Petersens von Arno Warzel behandelt
wird. Ansonsten werden weitgehend komprimiert die bisher diskutierten Problematiken

zusammengefasst.

Fiir die theoretische Auseinandersetzung mit der Reformpadagogik im Allgemeinen und
Peter Petersen im Besonderen muss an erster Stelle die bereits 1989 erschienene, 2005
in einer vierten Auflage vollstindig liberarbeitete und erweiterte Schrift ,,Reformpéada-
gogik. Eine kritische Dogmengeschichte” von Jiirgen Oelkers genannt werden.'” Oel-
kers wendet sich seit fast zwanzig Jahren in seinen Arbeiten gegen die unkritische Ver-
herrlichung der ,,Dogmen* der Reformpaddagogik und analysiert, wie durch charismati-
sche Inszenierung und sprachliche Mittel die Reformpddagogik vor Kritik gesichert
werden soll. In seinem Literaturbericht iiber Reformpéddagogik als Problem der Ge-
schichtsschreibung (Oelkers 2005, S. 11-26) stellt er den ganzen Begriff der Reformpi-
dagogik in Frage und kritisiert auch die Versuche zeitlicher Eingrenzung. Seine Grund-
these ist: ,, ,Reformpéadagogik® ist ein perennierendes Thema, das nicht von einer ande-

ren Pddagogik unterschieden werden kann. Pddagogik im modernen Sinne ist immer

1% Retter, Hein (Hrsg.): Reformpadagogik zwischen Rekonstruktion, Kritik und Verstindigung. Beitrige
zur Péddagogik Peter Petersens, Weinheim 1996.

1% Oelkers, Jiirgen: Reformpidagogik. Eine kritische Dogmengeschichte, 4. vollstindig iiberarbeitete und
erweiterte Auflage, Weinheim/Miinchen 2005.
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Reformpéadagogik® (Oelkers 2005, S. 22, Hervorhebung im Original). Damit wird auch
die klassische Gegeniiberstellung von Reformpéddagogik und geisteswissenschaftlicher

Pédagogik in Frage gestellt.

Oelkers verweist kenntnisreich auf die ,,Reformpiddagogik vor der Reformpiddagogik*
im 19. Jahrhundert, analysiert den rhetorischen und propagandistischen Aufwand der
Publizistik der Reformpiddagogen und stellt die verschiedenen Modelle und Konzepte
von praktischen Schulreformen vor. Von besonderem Gewicht fiir die ideologiekritische
Einschitzung der Reformpédagogen im Allgemeinen und Peter Petersen im Besonderen
ist die Analyse der ,,Konzepte der Gesellschaftsreform® (Oelkers 2005, S. 253 ft.), ins-

besondere die gezielt verwendeten Begriffe ,,Gemeinschaft®, ,,Volk* und ,,Erzichung.

Durch eine umfangreiche Analyse der Unterschiede zwischen der internationalen Re-
formpéddagogik und der deutschen Reformpéddagogik vertieft Oelkers den Ansatz Hey-
dorns, in der ,,deutschen Ideologie, also bei Lagarde und Langbehn, entscheidende
Wurzeln der Theoretiker der deutschen Reformpiddagogik mit ihrer Grundannahme der
Erziehung zu einer deutschen Volksgemeinschaft aufzudecken (,,Erhebung des Deut-
schen zum Mittelpunkt des Unterrichts, hei3t es in der Erklarung des 1889 gegriindeten
»Allgemeinen Vereins fiir Schulreform ,Die neue Deutsche Schule “, zitiert nach: Oel-
kers 2005, S. 97). Der kritische Gang durch die Werke der als Klassiker der Reformpa-
dagogik geltenden Pddagogen hinterfragt die Mythologisierung des Begriffs des Kindes
und einer kindlichen Natur und zielt auf eine Kritik religioser Verklarung des Naturbeg-

riffs iiberhaupt.

Zu Petersen vermerkt Oelkers: ,,Petersens Kleiner Jena-Plan ist das wohl erfolgreichste
Dokument der deutschen Reformpadagogik® (Oelkers 2005, S. 185). Oelkers ermittelte,
dass iiber 60.000 Exemplare verkauft wurden. Oelkers, der den Plan Petersens aus-
driicklich so einschitzt, dass er ,,kein Bauplan fiir eine demokratische Schule® ist (Oel-
kers 2005, S. 186), verweist auf eine Reihe von Theoretikern, deren Ideen Petersen rela-
tiv ungeniert fiir seine Konzeption nutzt und folgert: ,,Jm Einzelnen enthélt der Plan
nichts, was nicht auch an vielen anderen Stellen nachgelesen werden kann* (Oelkers
2005, S. 188 f.). Oelkers zeichnet ein klares Bild der biologistischen und NS-
ideologischen Ansdtze Petersens und verweist auf dessen NS-Artikel (Oelkers 2005,

S. 185).
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In einer abschlieBenden ideologiekritischen Betrachtung konzentriert sich Oelkers, wie
schon Heydorn, auf die Verkldrung des Begriffs der Gemeinschaft (Oelkers 2005,
S. 275 ff.) und problematisiert nachhaltig die Fiihrungslehre Petersens mit ihrem Axiom
des willigen Gehorsams: ,,Der gesamte Theorierahmen entzieht sich demokratischen
Bestimmungen, die vor 1945 negiert wurden, um nach dem Krieg der formalen Lehre
von der Gemeinschaftserziehung angepasst zu werden. (...) Der historische Kontext
zeigt die Unvereinbarkeit der politischen ,Erziechung zur Gemeinschaft® mit Positionen

demokratischer Pddagogik* (Oelkers, 2005, S. 279 f., Hervorhebung im Original).'”

Die umfangreichste und uniibertroffene Analyse von Biographie, Werk und Sekundérli-
teratur iiber Peter Petersen erschien 2003: das Buch ,,Jenaplan-Pddagogik im National-
sozialismus* von Robert Dopp.'”” Nach einer einleitenden Darstellung iiber die Quel-
len- und Forschungslage mit der sogenannten ungeldsten Nachlass-Problematik (durch
Streitereien der Erben Petersens) stellt Dopp sich die Aufgabe, sowohl anhand der Pub-
likationen als auch der vorhandenen biographischen Daten zu rekonstruieren, wie Peter
Petersen das Ziel verfolgte, ,,den ,Jena-Plan‘ als Modell einer umfassenden Reform des
allgemeinbildenden Schulwesens im Nationalsozialismus durchzusetzen* (Dopp 2003,

S. 28), und schlieBlich damit scheiterte.

Dabei geht Dopp zunidchst auf die philosophischen und theoretischen Grundannahmen
und auf die metaphysischen Vorstellungen in den ersten Schriften Petersens ein. Im
Mittelpunkt seiner Kritik steht die irrationale Erkenntnistheorie, mit der sich Petersen
prinzipiell aller rationalen Begriindbarkeit und somit auch der Kritik entzieht (Dopp
2003, S. 42 f.). Unstrittig ist auch fiir Dopp die innere und logische Verbindung zwi-
schen Petersens Ablehnung einer Theorie der Gesellschaft und seinen religids intendier-
ten Gemeinschaftsbegriff sowie seiner Auslegung des Begriffs der Volksgemeinschaft

(Dépp 2003, S. 67 fF.).

Mit groBBer Genauigkeit stellt Dopp alle Passagen zusammen, in denen Petersen seinem
ausgeprigten Nationalismus vor, in und nach der NS-Zeit freien Lauf lie, denn der
Volksbegriff bei Petersen war, wie DOopp nachweist, immer an das deutsche Volk ge-

bunden (siche insbesondere den Abschnitt {iber die Volksgemeinschaft; Dopp 2003,

19 Qelkers verweist dabei auf Helmut Plessners Studie ,,Grenzen der Gemeinschaft* aus dem Jahr 1924.

"7 Dgpp, Robert: Jenaplan-Pidagogik im Nationalsozialismus. Ein Beitrag zum Ende der Eindeutigkeit
(Padagogik und Zeitgeschehen. Erziehungswissenschaftliche Beitrdge, Band 4), Hamburg/London 2003.

55



IV. Zum Forschungsstand tiber Peter Petersen

S. 92 ff.). Fir Dopp ist klar, dass Petersen seit 1924 bereits auch eine die ganze
Menschheit umfassende Mission des deutschen Volkes anstrebte. Er zitiert Petersen, der
,»mit inbriinstigem Sehnen* hoffte, ,,dass unserem Volke und mit ihm der Menschheit
ein Retter entstehe* (Petersen, in: Dopp 2003, S. 104, Hervorhebung im Original).'®™ In
geradezu idealtypischer Weise hat Petersen seine Abkehr von humanistischen Grund-
idealen zusammengefasst: ,,Menschheit ist daher reine Idee, keine Wirklichkeit, an der
sich erzieherische und piddagogische Aufgaben ausrichten konnen.“ Sein Credo ist: ,,Es
gibt nur Volksbiirger.” Es geht Petersen um die ,,Verwurzelung in Volk und Rasse und
im politischen Sein®.'” Dopp diskutiert auch die Relevanz des Begriffs ,,Rasse bei Pe-
tersen und merkt kritisch an, dass Petersen bereits in seiner ersten Publikation 1908 iiber
die , Kluft“ zwischen den ,,niedersten Menschenrassen und den vollkommensten Tie-

ren‘ sinniert.'"’

Genauer analysiert Dopp auch die Praxis der Jenaplan-Schulen und diagnostiziert: ,,.Die
Ausblendung inhaltlichen Lernens war Ausdruck einer grundsitzlichen Bildungsfeind-
lichkeit, die sich aus der irrationalen Konzeption des Erziehungsbegriffs als der eigent-
lichen Richtschnur schulischer Arbeit ergab.” (Dépp 2003, S. 143) Padagogisch geht es
nach Dopp darum, lediglich den Schein von Freiheit zu suggerieren. Er zitiert als Beleg
das Motto einer Arbeitswoche 1926: ,,Sag nie, ich soll, sag stets, ich will.“!"" Petersen
begriindete diese Einstellung wie folgt: Es komme ,,alles darauf an, den Willen der
Schiiler einzuspannen. Sie sollen bei Leibe nicht tun, was sie wollen, aber wir mochten,
dass sie wollen, was sie tun.“ '* In der ,,Fiihrungslehre® fiihrt Petersen dazu zusammen-

fassend aus:

108 petersen, Peter: Junglehrernot — eine kulturelle Not des deutschen Volkes (1924), in: Petersen, Peter:
Innere Schulreform und Neue Erziehung. Gesammelte Reden und Aufsitze, Weimar 1925, S. 295, Her-
vorhebung im Original.

Petersen sprach auch vom ,,zum Teil barbarischen System® der ,,Negerkulturen* (Petersen, Peter: Sozial-
biologische Probleme der Berufsschule, in: Petersen, Peter/Zimmermann, Waldemar (Hrsg.): Die Aufga-
ben des neuen Berufsschulwesens und die Berufsschulgemeinde im Lichte der Jugendkunde und sozialer
Politik, Weimar 1925, S. 124; zitiert nach Dopp 2003, S. 279).

19 Petersen, Peter: Die religiose Unterweisung im Licht der neuen deutschen Erziehungswissenschaft und
Schulpraxis, in: Deutsche Evangelische Erziehung, 47. Jg. (1936), S. 99.

"% petersen, Peter: Der Entwicklungsgedanke in der Philosophie Wundts. Zugleich ein Beitrag zur Me-
thode der Kulturgeschichte, Leipzig 1908, S. 67; zitiert nach D&pp 2003, S. 101.

" petersen, Peter: Das Unterrichtsleben, in: Die Quelle, 80. J g. (1930), Heft 1, S. 122, zitiert nach Ddpp,
S. 145.

"2 petersen, Peter: Das gruppenunterrichtliche Verfahren. Die Stufen des Gruppenunterrichts, in: Peter-
sen, Peter (Hrsg.): Die Praxis der Schulen nach dem Jena-Plan (Eine freie allgemeine Volksschule nach
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., (...) indem sich der Schiiler durch die Arbeitsmittel ,frei und selbstdindig‘ bildet, er-
fiillt er gerade die fest umgrenzten klaren Absichten des Lehrers: er fiihrt die vom
Lehrer in die Arbeitsmittel versenkten Befehle gehorsamst aus (...). Dennoch diirften
wir die Arbeitsleistung des Schiilers ,frei und selbstindig‘ nennen; darin liegt kein
Trug und Betrug. Vielmehr sind diese beiden Seiten, vereint im Arbeitsmittel, das

tiefste Geheimnis des Erfolges und begriinden den wahren Wert der Arbeitsmittel:
das Kind gehorcht und bleibt frei. “ '

Bei der Analyse der NS-Publikationen aus den Jahren 1934-1937 kommt Dopp zur
Bewertung, dass damit ,,professionelle Anweisung zur Indoktrination® verbunden sei
(Dopp 2003, S.275). Dopp verweist auf die ,,menschenverachtende Diktion* (Dopp
2003, S. 304), wenn er Petersen 1922 zitiert, dass der Lehrerschaft nicht verwehrt wer-

den diirfe, ,,Unfdhige wie Unwiirdige rechtzeitig auszuschalten*'".

Von besonderem Interesse in der umfangreichen Arbeit von D6pp ist der Abschnitt iiber
die Bedeutung des Verhéltnisses von Nationalsozialismus und Christentum, zur Abset-
zungsbewegung von Petersen gegeniiber religionsfeindlichen Stromungen in der
NSDAP (Dopp 2003, S. 327-351). Ausfiihrlich werden auch die internationalen Ambi-
tionen Petersens einschlieBlich seiner Reise durch Siidafrika dokumentiert und analy-

siert.

In der im Mittelpunkt seines Buchs stehenden Analyse der praktischen, padagogischen
und politischen Arbeit Peter Petersens zeichnet Dopp auch im Detail Ausstattung, Aus-

richtung, Finanzierung und Personalausstattung der Jenaplan-Schule nach.

Ausfiihrlich wird auch seine Vortragstitigkeit in der Zeit des Nationalsozialismus nach-
gezeichnet. Dabei deckt Dopp im Anschluss an Hemmerling und Zimmermann'" auf,
dass Petersen am 25.4.1944 im KZ Buchenwald mit einem Vortrag iiber ,,Wissenschaft
im Dienst des Lebens* norwegische Studenten, die wegen ihres Protests gegen das NS-

Regime inhaftiert wurden, zum Eintritt in die Waffen-SS bewegen sollte (Dopp 2003,

den Grundsitzen neuer Erziehung. Der Jena-Plan, Band III — Forschungen und Werke zur Erziehungswis-
senschaft, Band 20), Weimar 1934, S. 80 f.; bei Dopp 2003 S. 144.

'3 Petersen, Peter: Fithrungslehre des Unterrichts, Langensalza 1937, S. 222, Hervorhebung im Original;
bei Dopp 2003 S. 144 f.

114 petersen, Peter: Eine erziechungswissenschaftliche Betrachtung der Reifepriifung (1922), in: Petersen,
Peter: Innere Schulreform und Neue Erzichung. Gesammelte Reden und Aufsédtze, Weimar 1925, S. 145,
zitiert nach Dopp 2003, S. 304.

5 Hemmerling, Axel: Die Friedrich-Schiller-Universitit Jena und das Konzentrationslager Buchenwald
(Seminararbeit), Universitatsarchiv Jena 1999, Sonderdruck Nr. 229, S. 14-16 und Zimmermann, Susan-
ne: Die medizinische Fakultdt der Universitdt Jena wéhrend der Zeit des Nationalsozialismus, Berlin
2000, S. 185-187.
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S. 605). Als zweiten, schwerwiegendsten Vorwurf analysiert Dépp die bei Petersen als
Dissertation eingereichte Arbeit ,,Erziechung und gegenerzieherische Kréfte in der Straf-
vollzugsanstalt®, in der in besonders deutlicher Form die Inhumanitit des NS-Regimes

Niederschlag gefunden hat.'*

Dopp rekonstruiert im abschlieBenden Teil biographisch die Auseinandersetzung tiber
Peter Petersen in der SBZ und dann die Auseinandersetzung mit Fritz Karsen. In seinem
Reslimee vertritt Dopp aufgrund seines wirklich sehr umfangreichen Belegmaterials,
dass die Konzeption der Gemeinschaft und Volksgemeinschaft bei Petersen ,,von Be-
ginn an ein antipluralistisches und damit antidemokratisches Konzept* war (Dopp 2003,

S. 694).

Angesichts dieser erdriickenden Beweislast mag es nicht nur iibertriebene Bescheiden-
heit sein, wenn DOpp seine Arbeit mit der Bemerkung schlieBt ,,vielleicht war alles auch
ganz anders® (Dopp 2003, S. 699), vielmehr dient diese Art der Bescheidenheit dazu,
die fragwiirdige These einer politischen Naivitdt Petersens 6fter zu wiederholen (siehe
z.B. bei Dopp 2003 S. 106, S. 355 und S. 694). Die Vorstellung, dass Petersen ,,vor
allem naiv* (Dopp 2003, S. 694) gewesen sei, ist spétestens durch die Darstellung sei-
ner Tatigkeit im KZ Buchenwald, wo er norwegische Studenten fiir die Waffen-SS ge-
winnen wollte, selbst eher naiv als realistisch. Der These, dass Menschen wie Peter Pe-
tersen ,,unfreiwillig ihren Teil zur Geschichte des Nationalsozialismus beitrugen (Dopp
2003, S. 694), ist die nicht iiberzeugende Schlussfolgerung in einem ansonsten ausge-
sprochen materialreichen, solide gearbeiteten und umfangreichen theoretischen Werk,
das in der erzichungswissenschaftlichen Debatte {iber Petersen zum unerlésslichen Ba-

sisstudium gehort.

Genau an diesem Punkt setzt Torsten Schwan seine Kritik an Dopps Petersen-

Darstellung an. In seinem 2000 erschienenen umfangreichen Buch ,,Die Petersen-

""® Herr, Rudi: Erziehung und gegenerzicherische Krifte in der Strafvollzugsanstalt. Ein Beitrag zu den
Fragen des Sondervollzugs an Gestrauchelten (gekiirzte Inauguraldissertation), in: Blétter fiir Gefangnis-
kunde, 74. Jg. (1943), Heft 1/2, S. 1-68. In dieser Doktorarbeit heifit es unter anderem, dass die ,,Einleitung
rassenhygienischer Maflnahmen zur Ausschaltung der Minderwertigen in moglichst vielen Féllen geboten
scheint* (Herr S. 4, in: D&pp 2003, S. 606), weiterhin wird bei Riickfélligen die Unfruchtbarmachung und
die Deportation in grofle Konzentrationslager gefordert, wo sie ,,mit Arbeit beschéftigt werden, die Men-
schen des freien Lebens nicht gut zuzumuten sind, sei es, dass sie wenig einbringen oder besonders gesund-
heitsschidlich sind“. Der ,,bevdlkerungspolitische Ausfall dieser Menschen™ sei dabei ,,geradezu wiin-
schenswert™ (Herr, S. 63 ff., in: Dépp 2003, S. 606).
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Rezeption in der Bundesrepublik Deutschland 1948—-1960“'"" wird in einem klar geglie-
derten Uberblick die Rezeption Petersens in den ersten Jahren der Bundesrepublik dar-
gestellt, wobei Schwan einleitend auch auf den aktuellen Stand der Petersen-Rezeption
eingeht. Schwan zeigt liberzeugend, dass in der Sekundirliteratur bis in die achtziger
Jahre hinein gar nicht iiber die Schriften Petersens gestritten wurde, sondern tiber Bilder
und Mythen, die von seinen Schiilern konstruiert wurden. Dabei setzt er sich ausfiihrlich
auch mit der Vorstellung auseinander, dass Petersen lediglich ein Opportunist gewesen
sei (Schwan 2000, S. 58). Fiir Schwan greift diese Grundthese, dhnlich wie die Behaup-

tung einer politischen Naivitét, nicht.'®

In seinem Aufsatz ,,Die ,Kernzeit® der Petersen-Debatte in der bundesdeutschen Pida-
gogik 1989 bis 1992'"” beleuchtet Schwan die vor allem zwischen Peter KaBiner und
Wolfgang Keim heftig gefiihrte Debatte iiber die Einschédtzung Peter Petersens.

Fiir die NS-Zeit veroffentlichte Schwan 2003 eine Analyse der Jenaplan-Padagogik,
bezogen auf Petersen und eine Reihe seiner nach 1945 sehr aktiven Schiiler, im Kontext
seiner Grundthese eines ,,polykratischen NS-Erziehungssystems®, hierbei Lingelbachs

Thesen'*’ von 1970 konkretisierend. Eine gegen die Vorstellung der politischen Naivitét

""" Schwan, Torsten: Die Petersen-Rezeption in der Bundesrepublik Deutschland 1948—1960. Die Darstel-
lung und Resonanz Peter Petersens und des Jenaplans im Spannungsfeld von Pddagogik und Schulreform
(Braunschweiger Arbeiten zur Schulpiddagogik, Band 17), Braunschweig 2000.

Sein Literaturbericht wird ebenso material- und kenntnisreich bis 1984 fortgesetzt in dem Aufsatz ,,Die
Petersen-Rezeption 1948 bis 1984 in der Bundesrepublik: Vergessene Geschichte als Schliissel zur soge-
nannten Petersen-Debatte in der bundesdeutschen Padagogik®, in: Pehnke, Andreas (Hrsg.): Anregungen
international verwirklichter Reformpddagogik. Traditionen, Bilanzen, Visionen, Frankfurtam
Main/Berlin/Bern/Briissel/New York 1999, S. 656-684.

2004 fasste Schwan seine eigenen Forschungsergebnisse zur Petersen-Apologetik seiner Schiiler auf
neuestem Forschungsstand unter dem gegen die Naivitétsthese gerichteten Titel ,,Petersens Entpolitisie-
rung durch seine Schiiler und Anhénger in der deutschen Nachkriegspadagogik® zusammen (siche: Retter,
Hein (Hrsg.): Reformpddagogik. Neue Zugénge — Befunde — Kontroversen, Bad Heilbrunn 2004, S. 168—
185).

8 Zur Debatte um die angebliche Naivitit Petersens und zum aktuellen Stand der Debatte zwischen
Schwan und Dopp siehe: Schwan, Torsten: Ein politisch naiver, opportunistischer Theoretiker? Peter
Petersen und der Nationalsozialismus: Stand und Probleme der Forschung und D&pp, Robert: ,,...doch
irgendwie mittendrin...*: ,Jena-Plan“ im Nationalsozialismus. Ein Beitrag zur ,,Alltagsgeschichte” der
NS-Zeit. Beide in: HoBfeld, Uwe/John, Jirgen/Lemuth, Oliver/Stutz, Riidiger (Hrsg.): ,,Kdmpferische
Wissenschaft“: Studien zur Universitit Jena im Nationalsozialismus, Koln/Weimar/Wien 2003, S. 822—
849 bzw. S. 794-821.

9 Schwan, Torsten: Die ,,Kernzeit der Petersen-Debatte in der bundesdeutschen Pidagogik 1989 bis
1992, in: Pdadagogische Rundschau, 54. Jg. (2000), Heft 3, S. 285-303.

120 Lingelbach, Karl Christoph: Erziehung und Erziehungstheorien im nationalsozialistischen Deutsch-
land. Urspriinge und Wandlungen der 1933-1945 in Deutschland vorherrschenden erziehungstheoreti-
schen Stromungen, ihre politischen Funktionen und ihr Verhéltnis zur auerschulischen Erziehungspraxis
des Dritten Reiches (Marburger Forschungen zur Padagogik, Band 3), Weinheim/Berlin/Basel 1970.
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gerichtete grundlegende Ausgangsthese Schwans ist, dass Petersen mit klaren politi-
schen Positionen, und keineswegs naiv, versuchte, im Machtgefiige der Erziechungswis-
senschaften im NS-System eine fithrende Position zu erobern, ohne dass ihm dies — hier

gibt es Parallelen zu Kriecks ,,Karriereknick in der NS-Zeit"*' — wirklich gelungen ist.

In seinen gesamten Publikationen belegt Schwan seine Ausgangsposition, dass Petersen
reaktiondre, auf Volksgemeinschaft und Gehorsam beruhende Grundkonzeptionen ent-
wickelt hat. Schwans Arbeiten ermdglichen, insbesondere in Verbindung mit Walter
Stallmeisters umfangreichen bibliographischen Arbeit zu Petersen'”, eine solide Einar-

beitung in die Sekundarliteratur zu Petersen.

2007 erschien von dem Erziehungswissenschaftler Hein Retter — herausgefordert durch
die zunehmende Kritik an Peter Petersen — die mit tiber 870 Seiten bisher umfangreichs-
te Monographie zu Petersen mit dem Titel ,,Reformpéddagogik und Protestantismus im
Ubergang zur Demokratie. Studien zur Pidagogik Peter Petersens®.'” Dabei steht mit
560 Seiten eine detaillierte Biographie Petersens ohne Ausklammerung der NS-Zeit im
Vordergrund. Das bisherige Standardwerk von Barbara Kluge zur Biographie Petersens,
eine in vieler Hinsicht sehr materialreiche, inhaltlich aber eher peinliche Apologie, wird
damit weitgehend obsolet. Auf gut hundertachtzig Seiten (Retter 2007, S. 304—480)
wird der Prozess der Anpassung Petersens an das NS-Regime rekonstruiert — ohne die
stark belastenden Passagen Petersens aus dieser Zeit wegzuoperieren. Von einer syste-
matischen Durchsicht der Publikationen Petersens in der NS-Zeit ist dieser Teil jedoch
weit entfernt. Sehr deutlich fasst Retter zusammen: ,,Petersen war kein Widerstands-
kimpfer oder ein Verfolgter des Regimes® (Retter 2007, S. 481, Hervorhebungen im
Original). Und zu den Apologien nach 1945 stellt er fest, insbesondere im Hinblick auf
Christoph Carstensen: ,,Im historischen Riickblick erweisen sich die Bemiihungen um
Entlastung Petersens von politischen Schuldvorwiirfen jener Schiiler als besonders pein-

lich, die durch antisemitische AuBerungen oder durch Mitgliedschaft in der Partei und

12l Siehe Ortmeyer, Benjamin: Pidagogik, Rassismus und Antisemitismus — Ernst Krieck, in: Brumlik,
Micha/Ortmeyer, Benjamin (Hrsg.): Erziehungswissenschaft und Pddagogik in Frankfurt — eine Ge-
schichte in Portraits. 90 Jahre Johann Wolfgang Goethe-Universitdt (Frankfurter Beitrdge zur Erzie-
hungswissenschaft, Kolloquien 10), Frankfurt am Main 2006, S. 41 ff.

122 Stallmeister, Walter: Literaturdokumentation. Peter Petersen, Jenaplan, Erziehungswissenschaft in
Jena 1923-1952 (Verdftentlichungen der Universitétsbibliothek Hagen, Band 2), Hagen 1999.

12 Retter, Hein: Reformpidagogik und Protestantismus im Ubergang zur Demokratie. Studien zur Pida-
gogik Peter Petersens (Braunschweiger Beitrdge zur Kulturgeschichte, Band 1), Frankfurt am Main 2007.
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thren Gliederungen selbst — und faktisch vielleicht noch stérker als Petersen — ,belastet
waren* (Retter 2007, S. 480). Carstensen stach dabei als ehemaliger SS-Mann und nati-
onalsozialistischer ,,Kenner* der ,Judenfrage®, wie Retter betont, besonders negativ

hervor.

In einem zweiten, historisch-systematischen Teil analysiert Retter Leitideen und fiir
Petersen mallgebliche Personlichkeiten und Petersens Darstellung der Grundbegriffe der
Erziehungswissenschaft. In diesem Teil werden Schritt fiir Schritt auch die politischen

Positionen Petersens von 1914 bis in die Bundesrepublik nachgezeichnet.

Im letzten Teil der Studie widmet sich Retter ganz der Petersen-Kontroverse (Retter
2007, S. 807-870). Dabei bildet im gesamten Werk einen besonderen Schwerpunkt
nicht nur die Kombination von Biographie und Werkanalyse, sondern auch der Retter
besonders interessierende Blick auf Petersen als Protestant und Représentant protestan-

tischer Ideen.

Retter, dem es gerade auch um die Kritik der Kritiker Petersens geht und der eine Art
»Metahermeneutik* (Retter 2007, S. 810) entwickelt, akzeptiert mehr oder weniger die
inhaltlichen Kritiken an Petersens Haltung zur NS-Zeit, nicht aber Motivation und The-
orie der Kritiker. Die Vorliebe fiir das Anekdotische begleitet bei Retter seine Gedan-
kengénge, in dem es offensichtlich allzu oft nicht um das ad rem, sondern das ad perso-
nem (gegen Wolfgang Keim, Dietrich Benner, Herwart Kemper) geht. Dabei werden
hochinteressante Materialien und Positionen aus der Weimarer Republik rekonstruiert.
Der zur Petersen-Verteidigung genutzte Habitus (,,die anderen haben dich aber auch...*)
mag befremden, das Material selbst spricht aber fiir sich. Dass Retter nun, wie er berich-
tet, auch noch mit der Archiv-Diktatur der verschiedenen Abteilungen der Familie Pe-
tersen aneinandergeraten ist, dass er zudem tiefenpsychologische Erkldrungen zur Deu-
tung diverser Familien-Dramen bemiiht, ist nicht so interessant wie die immerhin
selbstkritisch klare Positionierung, von Petersen als Person als Ganzes, wie von seinen
Schriften in der NS-Zeit abzuriicken, um an reformpéadagogischen Ansétzen, wie Retter
sie im Jenaplan représentiert sieht, festhalten zu konnen. Zwei entscheidende Passagen
spiegeln die aktuelle Position Retters in dieser Hinsicht wider. Sehr deutlich heif3t es zu
Petersens 1937 entstandener Schrift ,,Fiithrungslehre*:

., Die bis heute im Buchhandel erwerbbare, im Beltz-Verlag, Weinheim, erscheinende
,Fiihrungslehre* Petersens verfiigt iiber eine mit NS-Jargon kontaminierte Sprache,
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die es verbietet, den Band Studierenden mit dem blofsen Hinweis zu empfehlen, es
handle sich um ein vielmals aufgelegtes reformpddagogisches Lehrwerk, aus dem
man Anregungen fiir die Gegenwart schopfen konne. Der Verlag sollte ihn nicht
mehr verkaufen. Da ist etwa die Rede von der ,Ehrfurcht gegeniiber dem dlteren
Stammesgenossen ‘ und der , Hilfsbereitschaft gegeniiber dem Artgenossen‘ (Petersen
1971, S. 50). Jedermann weif3, dass in der rassischen Volksgemeinschaft der Nicht-
Artgenosse der Jude war (oder der verfolgte SPD/KPD-Mann oder der Zeuge Jeho-
vas), auf den sich die Hilfsbereitschaft offenbar nicht erstrecken sollte. Ich hore bei
diesem Satz schon den Aufschrei derjenigen, die mir entgegenhalten: ,Aber so war
das von Petersen doch nicht gemeint!‘ Ich kann heute nur antworten: Ich habe mo-
ralische Bedenken, das Buch iiberhaupt in die Hand zu nehmen — wenn nicht als rein
historisches Dokument. “ (Retter 2007, S. 872, Hervorhebungen im Original)

Retter geht noch einen Schritt weiter:

., Wer aus dem Kreis um Petersen stammte und in der Nachkriegszeit ein bestimmtes
Bild iiber ihn und seine Pddagogik verbreitete, hat, ohne es zu wollen, vielleicht
selbst einen Beitrag zu dieser Situation geleistet, indem Fragen oder Zweifel Dritter
als abzuwehrender Angriff, nicht aber als zu bearbeitendes Thema betrachtet wur-
den.

Nachdem jetzt erst von Petersen bekannt wurde, dass er 1944 an einem Programm
der SS zur Germanisierung norwegischer Studenten durch Vortrdge im KZ Buchen-
wald mitwirkte, kann ich mir nicht vorstellen, dass ein Kollegium, das heute beab-
sichtigt nach dem Jenaplan zu arbeiten, die eigene Schule ohne ein moralisches
Problem zu haben, Petersen-Schule nennt. Die Verschrinkung pddagogischen Han-
delns mit dem Netz politischer Fiihrer und Institutionen im ,Dritten Reich‘ macht

dieses Handeln — unabhdngig vom konkreten Tun — moralisch fragwiirdig. “ (Retter
2007, S 873, Hervorhebung im Original)

Dass nicht unbedingt nur neuere Forschungen zu einer vertiefenden Auseinandersetzung

mit Petersen flihren kdnnen, zeigt dagegen Heydorns bereits 1970 verfasste Kritik.

3. Die aktuelle Bedeutung der Kritik Heydorns an Petersen aus dem Jahr 1970
Unter der Zwischeniiberschrift ,,Industrielle Revolution: Fluchtversuch® entwickelt
Heinz-Joachim Heydorn in seiner Schrift ,,Uber den Widerspruch von Bildung und
Herrschaft“'** seine Kritik an Peter Petersen:

., 1934 schreibt Petersen, dass seine Pddagogik seit jeher offen fiir Forderungen der
,Hygiene, Eugenik, Rassenlehre und Erbwissenschaft '“war. Da die ,lebende Kul-

124 Heydorn, Heinz-Joachim: Uber den Widerspruch von Bildung und Herrschaft (1970), Werke, Band 3, Va-
duz 1995.

' Heydorn zitiert hier Petersen, Peter: Die erziehungswissenschaftlichen Grundlagen des Jenaplanes im
Lichte des Nationalsozialismus, in: Die Schule im nationalsozialistischen Staat, 11. Jg. (1935), Nr. 6, S. 3.
Die weiteren von Heydorn verwendeten Zitate stammen aus Peter Petersen (Hrsg.): Die Praxis der Schu-
len nach dem Jena-Plan (Eine freie allgemeine Volksschule nach den Grundsétzen neuer Erziehung. Der
Jena-Plan, Band III — Forschungen und Werke zur Erziehungswissenschaft, Band 20), Weimar 1934, S. 3-
8)
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tur einen hoheren Wert besitzt als die ,Geisteskultur, weil diese nur den Verstand
beriihrt, miisse sie im ,Wurzelbereich® aufgesucht werden. Dieser Wurzelbereich
wird durch das Kind beriihrt, dieses ,ganze echte, unverfdilschte Leben®, das nicht
durch dufere Mdchte bestimmt werden kann, auch durch sie nicht bestimmt werden
darf, dessen autochthone Kraft freigesetzt werden soll. Hier haben alle Mdchte ihre
Schranken, sie haben die ,schopfungsmdfig gesetzten Schranken ihrer Macht einzu-
halten, um nicht Konflikte zu befordern, an denen die Kinder und schlieflich sie sel-
ber in ihrer jeweiligen Form untergehen ‘. Die Insel der Freiheit, der genuin mensch-
lichen Entfaltung, wird nur zum Schein gegen duflere Mdchte abgeschiitzt, in Wahr-

heit soll sie das kritische Bewusstsein, den gesellschaftlichen Widerspruch, vor der
Tiir halten. * (Heydorn 1970/1995, S. 229)

Heydorns Ansatz ist klar. Petersens Formel vom ,,Schutz der Kinder* wird enttarnt. Ge-

schiitzt wird das Kind vor den realen Konflikten in der Gesellschaft, geschiitzt wird das

Kind vor der Moglichkeit, kritisches Bewusstsein zu entwickeln. Der Schutz entpuppt

sich als autoritidre Abschirmung. Heydorn fahrt fort:

,In Wahrheit wird der Herrschaft eine abgesicherte Konformitdt offeriert. Mit dem
Schutz des schopferischen Kindseins gegen die Zersetzung fiigt sich die Schule ,in
die naturhaften Ordnungen des Volkes schlicht und selbstverstindlich dienend ein".
Natur ist verhdngt, Schicksal, unentrinnbar wie einst Thron und Altar aufgrund ewi-
ger, unwiderrufbarer metaphysischer Ordnung,; sie wird dem zerbrechenden Gefiige
als neue Transzendenz unterschoben, damit niemand entweichen kann. Doch nicht
genug: Kein menschliches Leben kann sich aufserhalb des Gesetzes wertvoll entwi-
ckeln, die Fragen des Verhaltens sollen klar ,und mit autoritativer Bestimmtheit®
entschieden werden. Der Befreiungsakt der Reform besteht hier darin, Exekutionsor-
gan eines neuen gesellschaftlichen Mythos zu sein und ihn gegen jede Bewusstheit
abzuschiitzen. Es geht um die ,Abkehr von dem Dogma der formalen geistigen Schu-
lung ‘. So ist es nur folgerichtig, wenn Petersen gegen die Aufkldrung polemisiert:
,Im Zuge des rationalistischen Denkens des Zeitalters der Aufklirung glaubte man in
der Tat, durch Belehrung Wunder wirken zu konnen. Das war und bleibt typisch fiir
alle aufkldrerische Pddagogik.‘ Hier sei der Glaube ,an die Allmacht der bewussten
Erziehung, der Belehrung, des Unterrichts, der dem Intellektualismus eigen ist."
Eben dieser Glaube werde nun zerstort, ein neues Wissen hat angehoben, das ,allem
Erkennen vorausgeht und selber kein Erkennen, sondern besser ein Schauen zu nen-
nen ist, ein schauend erlebtes ,Wissen um etwas’, jener geistige Akt, durch den der
Mensch ein Etwas in seinem Verhdltnis zum Ganzen, zum Seienden oder Absoluten
auffasst und nun daran teil hat'. Der philosophische Obskurantismus iibt Notzucht
an der Sprache. “ (Heydorn 1970/1995, S. 229 f.)

Hier wird deutlich, dass das Kind unter der Flagge der Natur und der ,,naturhaften Ord-

nung des Volkes“ in Gefangenschaft gehalten wird. Die von Heydorn aufgespiefite Po-

lemik Petersens gegen die bewusste Erziehung macht deutlich, dass die peinliche Hofie-

rung der kindlichen Natur der Stabilisierung der Unmiindigkeit der Kinder dient. Es
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bleibt der Obskurantismus, der nicht nur an der Sprache Notzucht veriibt. Weiter heil3t
es:

., Wie man sieht, ist der wenige Jahre nach dem Zweiten Weltkrieg verstorbene Pe-
tersen ein durchaus moderner pddagogischer Denker, seine ,goldene Spielregel * ge-
winnt Normcharakter,; aber er ist auch ein Konservativer, denn um die gleiche Un-
miindigmachung ging es immer. Nur die Vokabeln dndern sich, man muss diese
Sprache als Nebel betrachten, hinter dem sich die wirklichen Konturen verbergen.
Seit 1912 war Petersen Schriftfiihrer des ,Bundes fiir Schulreform* gewesen, hatte
dort einen bestimmenden Einfluss ausgeiibt, er erhielt den bedeutendsten Lehrstuhl
als Nachfolger Reins in Jena. Nach eigener Aussage stand sein Suchen und Forschen
,in enger Verbindung mit den Fiihrergestalten der grofien deutschen pddagogischen
Reformbewegung *, die die Augen der Welt ,auf das Schulwesen Deutschlands lenk-
te. Diese Reformbewegung habe sich ,von den Illusionen eines fortschrittgldubigen,
verniinftigen, aufgekldrten und daher liberalistischenen Zeitalters * befreit, ihr Den-
ken habe zum Menschen zuriickgefunden. Nun erst sei die Erziehung als ,Funktion
der Wirklichkeit® wiederentdeckt, als Erziehung, die den Menschen ,frei werden
ldsst’. Es spricht nicht irgendjemand. Der spdtkapitalistische Rousseau sieht seine
Aufgabe nicht darin, Aufkldrung gegen Zivilisation durchzusetzen, sondern in der
Liquidation aller Aufkldrung. “ (Heydorn 1970/1995, S. 230 f.)

Zunichst ist festzuhalten: Das moderne und konservative Element bei Petersen kann fiir
Heydorn seine wirklichen Konturen nicht verbergen.” Der Kern von Petersen, den
Heydorn als ,,Fabrikateur einer faschistischen Bildungsideologie® bezeichnet (Heydorn
1970/1995, S. 232), besteht in dessen Verfilschung von Rousseau, in der ,,Liquidierung
aller Aufklarung“.'” Es ist ein reaktiondres Programm. Heydorns hier ausfiihrlich zitier-
te analytische Einschédtzung Petersens entwickelt im Grunde ein ganzes Programm zur
Erforschung der Zusammenhénge zwischen deutscher Erziehungswissenschaft und ns-
faschistischer Ideologie. Heydorns Gedanken miissen gerade auch heute weiter ausge-

fihrt, entfaltet und konkretisiert werden.

126 Torsten Schwan kritisiert, ,,dass auch Heydorn das Bild der bruchlosen Personlichkeit Petersen bedien-
te“. Heydorn habe zwar zu Recht ,,Petersens Anpassungsbemiihungen in der Frithphase des NS-Systems*
thematisiert. ,,Jedoch blieb ihm vollig dessen strategisches Verhalten verschlossen. Schwan, der vor
einer ,,neomarxistischen Sichtweise* Heydorns ausgeht, behauptet, dass fiir Heydorn die ,,offizidsen
DDR-Padagogikhistoriographie® hiufig als Vorlage gedient habe Schwan, Torsten: Die Petersen-
Rezeption in der Bundesrepublik Deutschland 1960 bis 1984. Die Jenaplan-Pddagogik zwischen ,,defen-
siver Rezeption“ und einsetzender ,,Petersen-Kritik”, Frankfurt am Main/Berlin/Bern/Briissel/New
York/Oxford/Wien 2007, S. 319). Schwan sieht dabei nicht, dass es Heydorn nicht um die Person Peter-
sens und seine Biographie geht, sondern um die Einordnung Petersens in den Gesamtkontext der Ge-
schichte der deutschen Padagogik, insbesondere in der NS-Zeit, aber eben auch dariiber hinaus. Der Ver-
weis auf die DDR wird in keiner Weise der eigenstindigen Grundposition Heydorns gerecht.

'*" Die positivere Einschitzung Rousseaus beinhaltet u. a.: seine Kritik an der moralischen Degeneration
durch die Eigentumsfrage als Kern der Zivilisation (den ersten Zaun), seine Grundposition gegen die
Ungleichheit der Menschen sowie seine Rolle als Aufkldrer und Mitarbeiter der groBen Enzyklopéddie von
Diderot.
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Die Bibliographie als Hilfswissenschaft:

., Und zwar steigt deren Wichtigkeit mit dem Steigen der Buchproduktion. Nun gibt es
Weniges, was fiir die kritische Lage der Wissenschaft so durchaus charakteristisch ist
wie der Umstand, dass dieser steigenden Wichtigkeit der Bibliographie ihre sinkende
Beachtung seit Jahren parallel geht. (...) Gegenstindliche Arbeit in allen Ehren. Die
Bibliographie ist gewiss nicht der geistige Teil einer Wissenschaft. Jedoch sie spielt in
ihrer Physiologie eine zentrale Rolle, ist nicht ihr Nervengeflecht, aber das System ihrer
Gefifse. Mit Bibliographie ist die Wissenschaft grofs geworden, und eines Tages wird
sich zeigen, dass sogar ihre heutige Krisis zum guten Teile bibliographischer Art ist.

(Walter Benjamin: Gesammelte Schriften, Band III, Frankfurt am Main 1972, S. 121)

Schriften von Peter Petersen von Februar 1933 bis Mai 1945'%8

1933

1.

Die erste landschulpidagogische Woche in Woérsdorf im Taunus, 26.6.—1.7., in:
Die Volksschule. Halbmonatsschrift fiir deutsche Erziehung in Schule und Lehrer-
bildung, 29. Jg. (1933), S. 387-392.

Familie und Schule. Schulgemeinden nach dem Jena-Plan, in: Der Vormarsch.
Unabhingige Monatsschrift fiir reformatorisches Christentum, 3. Jg. (1933), Heft 4,
S. 121-126.

Rezension von: Hermann Dreyhaus: Die englische Weltherrschaft (Berlin
1919), in: Heimat und Arbeit. Monatshefte flir pddagogische Politik, 6. Jg. (1933),
Heft 5, S. 147-148."%

Rezension von: Rudolf Velten: Hat Deutschland eine Zukunft? (Miinchen
1920), in: Heimat und Arbeit. Monatshefte fiir pddagogische Politik, 6. Jg. (1933),
Heft 5, S. 148."°

Rezension von: Hans Geisow: Die Seele des Dritten Reiches (Leipzig 1933), in:
Blut und Boden. Monatsschrift fiir wurzelstarkes Bauerntum, deutsche Wesensart
und nationale Freiheit, 5. Jg. (1933), Heft 6, S. 285.""

Rezension von: Karl Beyer: Jiidischer Intellekt und deutscher Glaube (Leipzig
1933), in: Blut und Boden. Monatsschrift fiir wurzelstarkes Bauerntum, deutsche
Wesensart und nationale Freiheit, 5. Jg. (1933), Heft 6, S. 285-286."**

128 Erstellt auf der Grundlage von: Stallmeister, Walter: Literaturdokumentation Peter Petersen, Jenaplan,
Erziehungswissenschaft in Jena 1923-1952 (Veroffentlichungen der Universitétsbibliothek Hagen, Band
2), Hagen 1999.

12 Nicht in der Bibliographie von Stallmeister enthalten.

13 Nicht in der Bibliographie von Stallmeister enthalten.

! Nicht in der Bibliographie von Stallmeister enthalten.

132 Nicht in der Bibliographie von Stallmeister enthalten.

65



Literaturverzeichnis

10.

11.

Rezension von: Wilhelm Hoper: Revolution der Erziehung (Oldenburg 1932),
in: Blut und Boden. Monatsschrift fiir wurzelstarkes Bauerntum, deutsche Wesens-
art und nationale Freiheit, 5. Jg. (1933), Heft 6, S. 286."%°

Rezension von: Ludwig Roselius: Briefe und Schriften zu Deutschlands Erneu-
erung (Oldenburg 1933), in: Blut und Boden. Monatsschrift fiir wurzelstarkes Bau-
erntum, deutsche Wesensart und nationale Freiheit, 5. Jg. (1933), Heft 7, S. 334—
335.1%

Rezension von: Hermann Ullmann: In der groflen Kurve. Fiihrer und Gefiihr-
te (Berlin 1933), in: Blut und Boden. Monatsschrift fiir wurzelstarkes Bauerntum,
deutsche Wesensart und nationale Freiheit, 5. Jg. (1933), Heft 10, S. 478.1%°

Der Jena-Plan einer freien allgemeinen Volksschule. Kleine Ausgabe, 5./6. neu

durchgesehene und vielfach erweiterte Auflage, Langensalza/Berlin/Leipzig
1933/1934.

Schulgemeinden nach dem Jena-Plan, ihr Wochenarbeitsplan und dessen péi-
dagogische Situationen, in: Deutsche Lehrerzeitung, 46. Jg. (1933), Heft 21,
S.210-212,220-222."°

1934

12.

13.

14.

15.

16.

Nachwort des Herausgebers, in: Nazareno Padellaro: Faschistische Schule und
Erziehung in Italien (Pddagogik des Auslandes, Band 7), Weimar 1934, S. 138—
141.

Bedeutung und Wert des Politisch-Soldatischen fiir den deutschen Lehrer und
unsere Schule. Eine erziehungswissenschaftliche Betrachtung, in: Deutsches
Bildungswesen, 2. Jg. (1934), Heft 1, S. 1-17.

Petersen, Peter/Steiner, Gerhard (Hrsg.): Meine Rechenreise. Rechenwerk fiir das
einzelunterrichtliche Verfahren in der Schule (5 Hefte), Stuttgart 1934.

Psychologische Bedeutung der politischen Symbole, in: Zeitschrift fiir Jugend-
kunde, 4. Jg. (1934), Heft 1 (= Sonderheft: Die seelische Haltung der politischen
Jugend), S. 10-14."7

Rezension von: Eugen Hadamovsky: Propaganda und nationale Macht. Die
Organisation der offentlichen Meinung fiir die nationale Politik (Oldenburg

133 Nicht in der Bibliographie von Stallmeister enthalten.

13 Nicht in der Bibliographie von Stallmeister enthalten.

1% Nicht in der Bibliographie von Stallmeister enthalten.

136 Laut der Bibliographie von Stallmeister ist dieser Artikel zuerst erschienen unter dem Titel ,,Der Jena-
Plan, sein Wochenarbeitsplan und dessen padagogische Situationen®, in: Internationale Zeitschrift fiir
Erziehungswissenschaft, Jg. 1932/33, Heft 1, S. 2. Laut Stallmeister ist der erste Abschnitt ist gegeniiber
dem ersten Text neu gefasst.

1371938 auch erschienen in: Thiiringer Staatszeitung, 20. Februar 1934 sowie unter dem Titel ,,Die men-
schenformende Kraft politischer Symbole* in: Heimat und Arbeit. Monatshefte fiir pidagogische Politik,
11.Jg. (1938), S. 280-284.

66



Literaturverzeichnis

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

1933), in: Blut und Boden. Monatsschrift fiir wurzelstarkes Bauerntum, deutsche
Wesensart und nationale Freiheit, 6. Jg. (1934), Heft 2, S. 64.13%

Auslanddeutschtum (Rezension von: Heinrich Schroder: Die systematische Ver-
nichtung der Russland-Deutschen, Langensalza/Berlin/Leipzig ohne Jahr [1934]
und Heinrich Schréder: Auslanddeutschtum in der Volksschule Langensal-
za/Berlin/Leipzig ohne Jahr [1934]), in: Heimat und Arbeit. Monatshefte fiir pdda-
gogische Politik, 7. Jg. (1934), S. 126.'%

Rezension von: Helmut Noack: Ringende Jugend. Lebensbild eines jungen
Deutschen. Briefe, Tagebiicher und Gedichte (Berlin 1921), in: Heimat und Ar-
beit. Monatshefte fiir pidagogische Politik, 7. Jg. (1934), S. 219-220.'%

Rezension von: Walter Flex: Wolf Eschenlohr (Miinchen ohne Jahr [1931]), in:
Heimat und Arbeit. Monatshefte fiir padagogische Politik, 7. Jg. (1934), S. 220.'"!

Berichtigung, in: Die Erziechung. Monatsschrift fiir den Zusammenhang von Kultur
und Erziehung in Wissenschaft und Leben, 9. Jg. (1933/34), Heft 10-11 (Juli—
August 1934), S. 528.

Vorwort, in: Peter Petersen (Hrsg.): Die Praxis der Schulen nach dem Jena-Plan
(Eine freie allgemeine Volksschule nach den Grundsétzen neuer Erziehung. Der Je-
na-Plan, Band III — Forschungen und Werke zur Erziehungswissenschaft, Band 20),
Weimar 1934, S. V-VIIL

Pidagogische Grundfragen des Jena-Plans (Einleitung), in: Peter Petersen
(Hrsg.): Die Praxis der Schulen nach dem Jena-Plan (Eine freie allgemeine Volks-
schule nach den Grundsétzen neuer Erziehung. Der Jena-Plan, Band III — For-
schungen und Werke zur Erziehungswissenschaft, Band 20), Weimar 1934, S. 1-
20.

Das gruppenunterrichtliche Verfahren. Die Stufen des Gruppenunterrichts, in:
Peter Petersen (Hrsg.): Die Praxis der Schulen nach dem Jena-Plan (Eine freie all-
gemeine Volksschule nach den Grundsitzen neuer Erziehung. Der Jena-Plan, Band
III - Forsclzgungen und Werke zur Erziechungswissenschaft, Band 20), Weimar 1934,
S. 71-92.

Dienst an der religiosen Erziehung in der Schule. Einordnung der religiosen
Wirklichkeit in die Arbeitswelt der Schiiler, in: Peter Petersen (Hrsg.): Die Pra-
xis der Schulen nach dem Jena-Plan (Eine freie allgemeine Volksschule nach den
Grundsitzen neuer Erziehung. Der Jena-Plan, Band III — Forschungen und Werke
zur Erziehungswissenschaft, Band 20), Weimar 1934, S. 144-151.

Der Jena-Plan, eine Ausgangsform fiir die neue deutsche Schule, in: Die Erzie-
hung. Monatsschrift fiir den Zusammenhang von Kultur und Erziehung in Wissen-
schaft und Leben, 10. Jg. (1934/35), Heft 1 (Oktober 1934), S. 1-8.

138 Nicht in der Bibliographie von Stallmeister enthalten.

139 Nicht in der Bibliographie von Stallmeister enthalten.

19 Nicht in der Bibliographie von Stallmeister enthalten.

"I Nicht in der Bibliographie von Stallmeister enthalten.

12 Verandert und erweitert nachgedruckt unter dem Titel: ,,Die Stufen des Gruppenunterrichts® in: Peter
Petersen: Gruppenarbeit nach dem Jenaplan, Miinchen 1958, S. 11-27.

67



Literaturverzeichnis

1935

26.

27.

28.

29.

30.

31.

32.

33.

34.

35.

Auf dem Wege zu neuen Formen religioser Unterweisung in der Schule, in: Die
Deutsche Schule, 39. Jg. (1935), Heft 1, S. 9-14.

Gruppenarbeit nach dem Jenaplan, in: Die Deutsche Schule, 39. Jg. (1935), Heft
9 (= Sonderheft Jena-Plan), S. 393-403.

Einige Worte zum Geleit, in: Privatschule und Privatlehrer, 35. Jg. (1935), Heft 1,
S.2-3.

Entwicklung eines eigenen Schulwesens in USA. Ablosung von Europa (Nach-
wort des Herausgebers), in: John Dewey/William Heard Kilpatrick: Der Projekt-
Plan. Grundlegung und Praxis (Pddagogik des Auslandes, Band 6), Weimar 1935,
S. 206-213.

Die erziehungswissenschaftlichen Grundlagen des Jenaplanes im Lichte des
Nationalsozialismus, in: Die Schule im nationalsozialistischen Staat. Ein Volk. Ein
Reich. Eine Schule. Fiir Volksgemeinschaft und Fiihrertum, 11. Jg. (1935), Heft 6,
S. 1-5.'%

Gemeinschaftspadagogik rings um die offentliche Schule! Warum nun nicht
auch in allen Schulen?, in: Die Deutsche Schule, 39. Jg. (1935), S. 431-436.

Kindergarten und Schule im Dorf, in: Waldemar Dopel (Hrsg.): Der Dorfkinder-
garten als Erziehungsstitte, Weimar ohne Jahr (1935), S. 34-52.

Nationalpolitische Bildung der menschlichen Sittlichkeit, in: Die Erziehung.
Monatsschrift fiir den Zusammenhang von Kultur und Erziehung in Wissenschaft
und Leben, 10. Jg. (1934/35), Heft 5 (Februar 1935), S. 208-218."*

Von der Methodik zur Pidagogik des Unterrichts (Deutsche Erziehungswis-
senschaft der Gegenwart II), in: Bayerische Lehrerzeitung, 69. Jg. (1935), Heft
16/17, S. 254-258.

Von der Methodik zur Pidagogik des Unterrichts, in: Bayerische Lehrerzeitung,
69. Jg. (1935), Heft 19, S. 297-300.

1936

36.

37.

Der Jena-Plan einer freien allgemeinen Volksschule. Kleiner Jena-Plan, 7./8.
durchgesehene und erweiterte Auflage, Langensalza/Berlin/Leipzig 1936/1937.

Die Lehrerbildung an der Universitit Jena. Ein schulpolitischer Beitrag, in: Deut-
sches Bildungswesen. Erziehungswissenschaftliche Monatsschrift des Nationalsozialis-
tischen Lehrerbundes fiir das gesamte Reichsgebiet (zugleich Beilage zum Amtsblatt
des Bayerischen Staatsministeriums fiir Unterricht und Kultus), 4. Jg. (1936), S. 20-31.

'3 Laut der Bibliographie von Stallmeister ist dieser Artikel 1935 auch erschienen in: Die deutsche Pri-
vatschule, 39. Jg. (1935), Heft 6, S. 393—403.

144 Zuerst veroffentlicht in: Congres International d’Education Morale (Resumes des communications
presentees au congres Cracovie), Jg. 1934, Heft 6, S. 115-116.

68



Literaturverzeichnis

38.

39.

40.

41.

42.

43.

44,

Die neue deutsche Erziehungswissenschaft und ihre Stellung zum Religionsun-
terricht, in: Nachrichten der Luther-Akademie in Sondershausen, 12. Jg. (1936),
S. 17-18.

Die religiose Unterweisung im Licht der neuen deutschen Erziehungswissen-
schaft und Schulpraxis, in: Deutsche Evangelische Erziehung. Zeitschrift fiir den
evangelischen Religionsunterricht, 47. Jg. (1936), S. 95-108.

Schulklasse oder Schiilergruppe?, in: Die Deutsche Schule, September 1936.'*

Vorwort, in: Willi Schneider: Unterrichtsfiihrung im gruppenunterrichtlichen Ver-
fahren: Jena-Plan (Forschungen und Werke zur Erziehungswissenschaft, Band 23),
Weimar 1936, S. VII-VIIL

Vorwort des Herausgebers, in: Venkatesh Naryama Sharma: Indische Erziehung
(Pddagogik des Auslandes, Band 8), Weimar 1936, S. XI.

Was kann die Privatschule vom Jena-Plan lernen, in: Privatschule und Privat-
lehrer, 36. Jg. (1936), Heft 4, S. 73-79.

Der zeitgeschichtliche Hintergrund des Religionsunterrichts und die Verant-
wortung der deutschen Schule, in: Die Deutsche Schule, 40. Jg. (1936), S. 169—
173.

1937

45.

46.
47.

48.

49.

50.

Die Fiihrung im Unterricht, in: Die Deutsche Schule, 41. Jg. (1937), Heft 1, S. I-
6.

Fithrungslehre des Unterrichts, Langensalza/Leipzig/Berlin 1937.

Fiihrungslehre des Unterrichts, in: Schweizer Erziehungsrundschau, 9. Jg.
(1936/37), S. 253-258 und 10. Jg. (1937/38), S. 6-9.'4

Rezension von: Werdendes Land am Meer (Berlin 1936/37), in: Heimat und Ar-
beit. Monatshefte fiir pidagogische Politik, 10. Jg. (1937), Heft 2, S. 74.'%

Die Knabenfithrung im Sinne Frobels in Kindergarten und Schule nach ihrer
besonderen piidagogischen Situation, in: Elisabeth Leutheusser/Waldemar Dopel
(Hrsg.): Friedrich Frobel. Ein Fiihrer aus den Noten der Gegenwart. Vortrige zum
150. Geburtstag von Friedrich Frobel wahrend der Blankenburger Gedédchtniswo-
che 1932, Weimar 1937, S. 211-255.

Pidagogik der Gegenwart. Ein Handbuch der neuen Erziehungswissenschaft
und Piadagogik. Einfithrung in die Geschichte und das System der Pidagogik
(2. Auflage der ,,Padagogik®), Berlin 1937 (Faksimile-Reprint Weinheim/Basel
1973).

' Dieser in der Bibliographie von Stallmeister angefiihrte Aufsatz ist im genannten Jahrgang der Zeit-
schrift ,,Die Deutsche Schule* nicht enthalten.

146 Abdruck von Kapiteln aus dem Buch ,,Fiihrungslehre des Unterrichts®.

147 Nicht in der Bibliographie von Stallmeister enthalten.

69



Literaturverzeichnis

Bericht iiber die Vortragsreise des o. 6. Prof. Dr. Dr. h. c. Peter Petersen Jena
durch die Siidafrikanische Union Juli-Okt. 1937, Universititsarchiv Jena, Bestand
M, Nr. 631, Blatt 207-214.

1938

51. Familienhafte Erziehung in Kindergarten und Volksschule, in: Nachrichten-
dienst des Deutschen Vereins fiir 6ffentliche und private Fiirsorge, 19. Jg. (1938),
Heft 6 (= Sonderheft fiir den Internationalen Kinderschutzkongress 1938), S. 175—
179.

52. Die menschenformende Kraft politischer Symbole, in: Heimat und Arbeit. Mo-
natshefte fiir pidagogische Politik, 11. Jg. (1938), S. 280-284.'**

53. Rezension von: Konrad Maf: Der deutsche Bauer einst und jetzt (Frankfurt am
Main 1936), in: Heimat und Arbeit. Monatshefte fiir padagogische Politik, 11. Jg.
(1938), S. 506.'*

54. Rezension von: Karl Matthias Bungardt: Friedrich Ludwig Jahn als Begriin-
der einer volkisch-politischen Erziehung (Wiirzburg 1938), in: Heimat und Ar-
beit. Monatshefte fiir padagogische Politik, 11. Jg. (1938), S. 626."°

55. Rezension von: Max Bense: Vom Wesen deutscher Denker oder zwischen Kri-
tik und Imperativ (Miinchen/Berlin 1938), in: Heimat und Arbeit. Monatshefte fiir
pidagogische Politik, 11. Jg. (1938), S. 691.""

56. Rezension von: Ferdinand Rossner: Der Weg zum ewigen Leben der Natur.
Gegenwartsfragen der biologischen Lebenskunde (Berlin/Leipzig 1938), in:
Heimat und Arbeit. Monatshefte fiir pidagogische Politik, 11. Jg. (1938), S. 691."2

1939

57. Rezension von: Rudolf Murtfeld (Hrsg.): Handbuch fiir den Deutschunterricht
(Langensalza/Berlin/Leipzig 1937/38), in: Heimat und Arbeit. Monatshefte fiir pé-
dagogische Politik, 12. Jg. (1939), S. 59-60."

58. Rezension von: Adolf Schmidt-Bodenstedt (Hrsg.): Landjahr, Plan und Gestal-
tung (Leipzig 1937), in: Heimat und Arbeit. Monatshefte fiir pddagogische Politik,
12. Jg. (1939), S. 120-121."*

59. Luther, der Auf-Riihrer, in: Heimat und Arbeit, 12. Jg. (1939), S. 142-150.">°

148 Bei diesem Aufsatz handelt es sich um einen unwesentlich verinderten Nachdruck von: Psychologi-
sche Bedeutung der politischen Symbole, in: Zeitschrift fiir Jugendkunde, 4. Jg. (1934), Heft 1 (= Son-
derheft: Die seelische Haltung der politischen Jugend), S. 10-14. Er wurde daher nicht in die Dokumenta-
tion ad fontes Petersen aufgenommen. Nicht in der Bibliographie von Stallmeister enthalten.

149 Nicht in der Bibliographie von Stallmeister enthalten.
%0 Nicht in der Bibliographie von Stallmeister enthalten.
'3 Nicht in der Bibliographie von Stallmeister enthalten.
132 Nicht in der Bibliographie von Stallmeister enthalten.
'3 Nicht in der Bibliographie von Stallmeister enthalten.
'3 Nicht in der Bibliographie von Stallmeister enthalten.

70



Literaturverzeichnis

60.

61.

62.

63.

Kampf des Bauern und der Landlehrer um die neue deutsche Schule, in: Der
Schleswig-Holsteinische Erzieher, 87. Jg. (1939), Heft 10, S. 228-229.1%¢

Rezension von: Hans Retzlaff: Volksleben im Schwarzwald (2. Auflage, Berlin
1937), in: Heimat und Arbeit. Monatshefte fiir pidagogische Politik, 12. Jg. (1939),
S. 434"

Rezension von: Richard Euringer: Vortrupp Pascha (Berlin 1937), in: Heimat
und Arbeit. Monatshefte fiir pidagogische Politik, 12. Jg. (1939), S. 526."

Rezension von: Europaeus: Der Wiederaufstieg des Abendlandes aus der Di-
monie der Technik (Berlin 1937), in: Heimat und Arbeit. Monatshefte fiir pddago-
gische Politik, 12. Jg. (1939), S. 614."%

1940

64.

65.

66.

67.

68.

69.

70.

Vorwort, in: Irene Knoch/Sonjamaria Mentz/Gertrud Stricker (Hrsg.): Kindergar-
ten und Volksschule organisch verbunden (Neue Forschungen zur Erziehungswis-
senschaft, Band 2, Heft 4), Weimar 1940, S. V-VL.

Von der Frobelschen ,,Vermittlungsschule* zur Deutschen Frobel-Schule, in:
Irene Knoch/Sonjamaria Mentz/Gertrud Stricker (Hrsg.): Kindergarten und Volks-
schule organisch verbunden (Neue Forschungen zur Erziechungswissenschaft, Band
2, Heft 4), Weimar 1940, S. VII-XLV.

Auf dem Wege von der Schulklasse zur Schiilergruppe als echte Arbeitsge-
meinschaft, in: Magdalene Wieschke-Maal3: Gegenseitige Hilfen im Unterrichtsle-
ben einer Untergruppe (auf Grund protokollarischer Aufnahmen in der Universi-
tatsschule Jena), Langensalza 1940, S. ITI-1X.

Gemeinschaftserziehung im Kindererholungsheim, in: Oberkommando des Hee-
res (Hrsg.): Das Kindererholungsheim als Erziehungsstitte. Eine Sammlung von
Vortriagen, Berlin 1940, S. 5-14 (Zum Vertrieb im freien Handel nicht zugelassen).

Rezension von: Karl von Frisch: Du und das Leben. Eine moderne Biologie fiir
jedermann (Berlin 1936), in: Heimat und Arbeit. Monatshefte fiir pddagogische
Politik, 13. Jg. (1940), S. 55-56."°°

Rezension von: Juan Jose Arevalo: La Filosofia de los Valores en la Pedagogia,
Buenos Aires 1939, in: Die Tatwelt. Zeitschrift fiir Erneuerung des Geistes, 16. Jg.
(1940), S. 167-168.

Rezension von: Max Wundt: Die deutsche Schulmetaphysik des 17. Jahrhun-
derts, Tiibingen 1933, in: Archiv fiir die gesamte Psychologie, 106. Jg. (1940),
S.213-214."'

155 Uberarbeitete Fassung, zuerst erschienen in: Die Literarische Gesellschaft, 3. Jg. (1917), S. 332-342.

3¢ Laut der Bibliographie von Stallmeister ist nicht gesichert, ob der Beitrag von Peter Petersen (Jena)
stammt.

137 Nicht in der Bibliographie von Stallmeister enthalten.

138 Nicht in der Bibliographie von Stallmeister enthalten.

' Nicht in der Bibliographie von Stallmeister enthalten.

1 Nicht in der Bibliographie von Stallmeister enthalten.

71



Literaturverzeichnis

71.

72.

73.

74.

75.

76.

Rassische Geschichtsbetrachtung, in: Heimat und Arbeit. Monatshefte fiir pada-
gogische Politik, 13. Jg. (1940), Heft 8, S. 218-221.'

Rezension von: Kithe Heintz/Ilse Schneider: Wir wachsen ins Volk! Bilder aus
einem deutschen Kindergarten (Berlin 1939), in: Heimat und Arbeit. Monatshefte
fiir padagogische Politik, 13. Jg. (1940), S. 266.'®

Rezension von: Walther Schulz: Vor- und Friihgeschichte Mitteldeutschlands
(Halle 1939), in: Heimat und Arbeit. Monatshefte fiir pddagogische Politik, 13. Jg.
(1940), S. 267.'%

Rezension von: Willy Hellpach: Mensch und Volk der Grofstadt (Stuttgart
1939), in: Heimat und Arbeit. Monatshefte fiir pddagogische Politik, 13. Jg. (1940),
S.299.'%

Rezension von: Werner Sombart: Vom Menschen. Versuch einer geisteswis-
senschaftlichen Anthropologie (Berlin 1938), in: Heimat und Arbeit. Monatshefte
fiir padagogische Politik, 13. Jg. (1940), S. 330-331.'%°

Rezension von: Gustav Paul: Rassen- und Raumgeschichte des deutschen Vol-
kes. Kurzausgabe (Miinchen/Berlin 1940), in: Heimat und Arbeit. Monatshefte fiir
pidagogische Politik, 13. Jg. (1940), S. 364."°”

1941

77.

78.

79.

Es gibt rassische Hochwertigkeit. Sie verpflichtet!, in: Heimat und Arbeit. Mo-
natshefte fiir pidagogische Politik, 14. Jg. (1941), Heft 2, S. 38-41.'°

Rezension von: Erich Klof3: Ein frohes Gartenjahr (Leipzig 1939), in: Heimat
und Arbeit. Monatshefte fiir pidagogische Politik, 14. Jg. (1941), Heft 5, S. 160.'®

Rezension von: Lothar Schmid: Paul de Lagardes Kritik an Kirche, Theologie
und Christentum (Stuttgart/Berlin 1935), in: Heimat und Arbeit. Monatshefte fiir
pidagogische Politik, 14. Jg (1941), Heft 12, S. 380.'7°

1942

80.

81.

Selbstverantwortlichkeit in der deutschen Jugend. Erziehung zur Selbstver-
antwortlichkeit in der deutschen Jugend, in: Geist der Zeit. Monatshefte fiir
Wissenschaft und Hochschule, 20. Jg. (1942), S. 194-207.

Friedrich Frobel. Deutschlands groBiter Erzieher, Gotha 1942.

111940 auch erschienen in: Literarische Berichte und Anzeigen, Jg. 1939/40, S. 291-293.
"2 Nicht in der Bibliographie von Stallmeister enthalten.

1% Nicht in der Bibliographie von Stallmeister enthalten.

' Nicht in der Bibliographie von Stallmeister enthalten.

1% Nicht in der Bibliographie von Stallmeister enthalten.

1% Nicht in der Bibliographie von Stallmeister enthalten.

17 Nicht in der Bibliographie von Stallmeister enthalten.

1% Nicht in der Bibliographie von Stallmeister enthalten.

'% Nicht in der Bibliographie von Stallmeister enthalten.

179 Nicht in der Bibliographie von Stallmeister enthalten.

72



Literaturverzeichnis

82. Rezension von: Carl Gustav Jung: Psychologie und Religion, Leipzig 1940, in:
Die Tatwelt. Zeitschrift fiir Erneuerung des Geistes, 18. Jg. (1942), S. 171.

83. Rezension von: Robert Hohlbaum: Grillparzer (Stuttgart 1938), in: Heimat und
Arbeit. Monatshefte fiir padagogische Politik, 15. Jg. (1942), Heft 10, S. 266.'""

84. Rezension von: Hermann Hirsch: Auf steht das Reich gegen Rom (Stutt-
gart/Berlin 1938), in: Heimat und Arbeit. Monatshefte fiir pddagogische Politik, 15.
Jg. (1942), Heft 10, S. 266.'"

85. Rezension von: Hermann Schwarz: Ewigkeit. Ein deutsches Bekenntnis (Berlin
1941), in: Heimat und Arbeit. Monatshefte fiir pidagogische Politik, 15. Jg. (1942),
Heft 7, S. 193.'7

* %k ok

Lebenslauf Peter Petersen (1.1.1942), in: Kluge, Barbara: Peter Petersen. Lebenslauf
und Lebensgeschichte. Auf dem Weg zu einer Biographie, Heinsberg 1992, S. 31 ff.

1943

86. Von der Piadagogik zur Erziehungswissenschaft. Die Begriindung des padago-
gischen Realismus, in: Europdischer Wissenschaftsdienst, 3. Jg. (1943), Heft 6,
S. 18-21.

87. Rezension von: Anton Reithinger: Das Weltreich und die Achse (Stutt-
gart/Berlin 1941), in: Heimat und Arbeit. Monatshefte fiir pddagogische Politik, 16.
Jg. (1943), Heft 3, S. 78.""

88. Die Wissenschaft im Dienste des Lebens (Veroffentlichungen des Deutschen
Wissenschaftlichen Instituts in Bukarest, Vortrige 3), Jena/Leipzig 1943.

1944

89. 100 Jahre Padagogisches Seminar und Universititsschule in Jena, 1844-1944,
Weimar 1944.

90. Jesuitenerziehung (Schriften der Akademie fiir Jugendfithrung, Band 1; Nur fiir
den Dienstgebrauch), ohne Ort (Braunschweig) 1944.'"

"I Nicht in der Bibliographie von Stallmeister enthalten.
172 Nicht in der Bibliographie von Stallmeister enthalten.
' Nicht in der Bibliographie von Stallmeister enthalten.
' Nicht in der Bibliographie von Stallmeister enthalten.

'7> Verandert nachgedruckt in: Der Mensch in der Erzichungswirklichkeit oder Der Mensch in der viel-
deutigen Welt, Miilheim 1954 = Petersen: Allgemeine Erziehungswissenschaft. Band 3, S. 60-72.

73



Literaturverzeichnis

Bibliographien zum Jena-Plan von Peter Petersen 1933—-1945

Jena-Plan. Das Schrifttum zum ,,Jena-Plan*“ systematisch und fachlich geordnet,
Jena 1933.

Jena-Plan. Das Schrifttum zum ,,Jena-Plan*“ systematisch und fachlich geordnet,
Jena 1934.

Jena-Plan. Das Schrifttum zum ,,Jena-Plan*“ systematisch und fachlich geordnet,
Weimar 1941.

Publikationen von Petersen zwischen 1933 und 1945, die ausschliefilich
in anderen Sprachen erschienen sind

La Nueva Situacion Pedagégica en Alemania, in: Revista de Pedagogia, 12. Jg.
(1933), Heft 134, S. 49-58.

Mision de la Pedagogia, in: Revista de Pedagogia, 13. Jg. (1934), Heft 148, S. 145—
149.

Propogacion y Applicacion de Plan Jena, in: Revista de Pedagogia, 15. Jg. (1936),
Heft 170, S. 49-55.

La Pedagogia en la Nueva Alemania, Principios Generales, in: Revista Nacional de
Educacion. Principios Generales, in: Revista Nacional de Educacion, 1. Jg. (1941),
S. 8§2-92.

Ubersetzungen von in deutscher Sprache vor 1933 erschienenen Schriften
Petersens, die in der fremdsprachigen Ausgabe 1933-1945 erschienen sind

La disciplina y autonomia en la edncacion moral, in: La nueva educacién morale.
Publicaciones de la Reviata de Pedagogia (La nueva educacion, Band 29), Jg. 1933,
S.7-38."7¢

Pedagogia. Con un apendice escrito expresamente para la traduccdon espanola
(Publicadones de la Revista de Pedagogia: Biblioteca Pedagogica, Band 11), Madrid
1934.'77

176 Spanische Ubersetzung von: Disziplin und Autonomie in der sittlichen Erzichung, zuerst verdffentlicht
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international d'education morale, Band 1: Rapports et memoires sur le themes principaux du congres,
Paris 1930.

77 Spanische Ubersetzung von: Padagogik (1932).

74



Literaturverzeichnis

Ubersetzungen von in deutscher Sprache 19331945
erschienenen Schriften Petersens

Gminy szkolne wedlug planu jenajskiego, ich tygodniowy rozklad zajek oraz wy-
chowawcze sytuacje tedoz rozkladu, in: Kultura Pedagogicza, Jg. 1933, Heft 3,
S. 193-206.""
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Textvergleich ,,Kleiner Jena-Plan*

Bemerkungen zu den unterschiedlichen Auflagen
der Schrift ,,Kleiner Jena-Plan*“ von Peter Petersen

Petersens Schrift ,,Der Jena-Plan einer freien allgemeinen Volksschule (Kleiner Jena-
Plan)“ erschien zundchst 1927. Er wurde 1929 und vor allem 1932 erweitert.

1933/34 und 1935/36 erschien diese Broschiire in der NS-Zeit mit weiteren Zusétzen
(siehe vor allem die 7./8. Auflage 1935/36). 10 Jahre spéter erschien 1946 als 9.-12.
Auflage eine Ostausgabe und als 13./14. Auflage eine Westauflage ohne Unterschie-
de.

Die letzte vorliegende Auflage erschien 2001 unter Beriicksichtigung der letzten An-
derungen Petersens aus dem Jahr 1949.

1.
1936 wurde in Teil I (S. 14) zum ersten Mal folgender Absatz eingefligt, wobei der
erste Satz weitgehend (lediglich ohne den Zusatz ,,fiir die dreiffiger Jahre vorausge-
sagt”) auch in den Auflagen nach 1945 erhalten blieb (siche Westausgabe 1946,
13./14. Auflage, S.9), der zweite dann gestrichen wurde. Es geht um die Forderung
nach einer ,,vom Volk gewollte(n) und getragene(n) “ Volksschule:

Diefe Forderung ward entwidelt unfer jddrfjter Wb-
febnung der liberalen Staotsauffajjung und dbes JIubi-
vidualiswmus, in der Crwartung, bdak eine beutide
Selbftbefinnung — fiir die breihiger Jahre vorausge-
tagil), — ben Weg zu einem Hdndijden Staate als
edhtem Bolisftacte babnen werde. Wit dem Rujtiden
Gdhulgemeinde=CErlag vom 24. Oftober 1934 und
mit ber 1933 erfolgten Griindung des NS LB.
bat bas Jteue Reid) bdie Grundlagen fiir eine wabhre
Bolts-Gule gefdhoffen; , Jugendwaiter” und ,Lehrer-
bund* fomnen fie bauen,

Als Quelle (1) verweist Petersen auf seine 1926 geschriebene Schrift ,,Neueuropéi-
sche Erziehungsbewegung®.
Bis in die letzte Ausgabe 2001, S. 21, heif}t es nun:

Diese Forderung ward entwickelt unter scharfster Ablehnung
der liberalen Staatsauffassung und des Individualismus, in der
Erwartung, daf} eine deutsche Selbstbesinnung den Weg zu ei-
nem echten Volksstaate bahnen werde.*
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Das Erwarten der nationalsozialistischen ,, Volksgemeinschaft* in den dreiBiger Jah-
ren entfiel nun verstdndlicherweise — ein Nachdenken tiber die ,, schdrfste Ablehnung
der liberalen Staatsauffassung und des Individualismus* ist jedoch nach wie vor
nicht erkennbar (die FuBnote verweist auf dieselbe Schrift 1926).

2.
Mehr nebenséchlich sind die verschiedenen FuBnoten, die teils gestrichen, teils wei-
tergefithrt wurden, wobei die in der NS-Zeit erweiterten FuBBnotenangaben weitge-
hend ungeniert in die Auflagen nach 1945 tibernommen wurden.'

1936 verweist Petersen (S. 43) auf Ernst Kriecks Zustimmung flir einen Ersatz der
Jahrgangsklassen in dessen zentraler nazistischen Schrift ,,Nationalpolitische Erzie-
hung® (1932), S. 152. Es ist verstédndlich, dass er nach 1946 die Zustimmung Kriecks
streicht.

3.
Ebenfalls gestrichen wurde nach 1945 folgende Passage, die 1936 eingefiihrt worden
war (S. 45):

Jena=Plan und Landjdule.

Uber bie Durdfibrung in Landidulen und bie
etite Senaplanfdule mit 3ehn Jabrgdngen, bie zur
Oberlefundareife filhrt, Dberidtet ,Die Praxis ber
Shulen nad dem Jena-Plan®, 1934. &. 348 1f.; iiber
bie ,zehnjabrige Begirfs[dule” in Rabben 1. Welif.
aud) Hermann Lifing in bder ,Deut{den SHule”,
- Gept. 1935. Bergleide ferner Herbert Sailer, Warum
febert wir im Jena-Plan eine Wusgangsform fir bdie
nationaljozialiftijhe Bauernjdule? in der von Fri
Widtler DHerausgegebenen Monats[drift: ,,Kind, Fa-
milie, Gtaat” Dez. 1935. (Bdhlau-Weimar.)

' So verweist auch die Auflage 2001, die den Anderungen Petersens 1949 Rechnung trigt, auf NS-Literatur: a) S. 23 auf
die erweiterte NS-Fassung der Petersen-Schrift ,,Pddagogik” (nun ,,P4dagogik der Gegenwart), 1937; b) S. 34: , Jena-
Plan III%, 1934; ¢) S. 35: Kludas in ,,Deutsche Sonderschule*, 1934; d) S. 35: F. Buchholz: ,,Das brauchbare Hilfsschul-
kind*, 1939; e) S. 43: W. Dopel: ,,Der Dorfkindergarten, 1935; f) S. 45: , Lebensnaher Volksschulunterricht“, 1935;
g) S. 46: F. Schedes: ,,Die Grundlagen der korperlichen Erziehung, 1935; h) S. 51: Petersens Ausgabe der ,,Fithrungs-
lehre®, 1937; i) S. 55: Petersens ,,Die Praxis der Schulen®, 1934; j) S. 56: R. Drexel: ,,Neue Deutsche Schule®, 1938;
k) S. 67: E. Miiller-Petersen in ,,Die Deutsche Schule® 1942; 1) S. 71: Philipp Hérdt ,,Grundformen volkhafter Bildung®,
ausdriicklich die 2. Auflage 1933; m) S. 81 (und 87, 90, 103): Petersen 1934; n) S. 83, 99 und 103: wiederum Petersens
»Fiihrungslehre®, 1937; o) Willi Schneider: ,,Die Fiihrung im gruppenunterrichtlichen Verfahren“, 1936.
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4.
1936 hat Petersen den positiven Bezug auf Maria Montessori, die bei Mussolini nach
zehnjahriger Zusammenarbeit in Ungnade gefallen war, gestrichen; er wurde auch flir

die Auflage 2001 nicht wieder hergestellt.
5.
1934 (S. 86) hiel3 es noch:

IMit T befenmen wir uns u. a. voll und gang sur For-
berung Maria Monteljoris in threr ,,Pabagogijden An-
thropologie”, bak ber Rebrer bas anthropologijde Stu-
dhm bes KRindes der Crziehungsarbeit vorangehen lajjen
ipilte, und jHlieken uns an bie Bejtrebungen der rhyth-
mifden unb gymmeftijden Sdulen an. Hierher gehdren
ferner Spiel, MWandern, Turnen und Sport ujw.

Seit 1946 (S. 92 bzw. 2001, S. 104) bis heute lautet der Absatz dann:

- Mit. 1 bekennen wir uns u.a. voll und ganz zur
Forderung, daB der Lehrer das anthropologische
‘Studium des Kindes der Erziehungsarbeit vorangehen
lagsen sollte, und schlieBen uns an di¢ Bestrebungen
aller fithrenden Schuldrzte und Schuthygieniker sowie
der rhythmischen und gymnastischen Schulen an.
Hierher gehtren ferner Spiel, Wandern, Turnen und
‘Bport usw.

6.
Die in den Ausgaben von 1933/34 und 1935/36 enthaltene Einleitung entfallt seit
1946, da sie mit dem Nazi-Ideologen Philipp Hérdt in das Thema einflihren sollte. So
wurde in Abschnitt V, Teil B zwar immer noch Hordt in der Uberschrift in Klammern
erwihnt (1946, S. 84; 1949, S. 55; 1955, S. 53, in der 51. Auflage des Beltz Verlags
S. 55), dann aber wurde auch dieser Hinweis 2001 entfernt und die Entfernung ohne
Argumente zu nennen kurz erwéahnt.

Die Einleitung Die 1933/34 und 1935/36 ist textidentisch. Im Dokumententeil 1933
ist die Einleitung vollsténdig abgedruckt.
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Peter Petersen: ,,Fiihrungslehre des Unterrichts® —
ein vergleichende Darstellung der Originalausgabe von 1937
mit der 10. Auflage 1984 (Beltz Verlag)

Im Vorwort zur dritten Auflage 1951 erwihnt Petersen, dass er das Buch ,,an mehre-
ren Stellen berichtigt* hat und einen Abschnitt ,,Zur Entstehungsgeschichte des Jena-
Plans“ hinzugefiigt hat. Die 10. Auflage von 1984 folgt der von Petersen korrigierten

Auflage von 1951.

Im Folgenden werden stilistische Kleinigkeiten ohne Bedeutung oder verbesserte
Quellenangabe nicht vermerkt, sondern ausschlieBlich in irgendeiner Form inhaltlich

gefirbte Anderungen.

Zu Vorwort und Einleitung

In der Auflage 1984 wird mitgeteilt, es wiirde das Vorwort der 1. Auflage 1937 als
Einleitung abgedruckt. Bereits im dritten Absatz wurde jedoch der Text ohne Kenn-
zeichnung gedndert: Der NS-Jargon ,, Wirren der Systemzeit“ (1937, S. 4) wurde oh-
ne Kennzeichnung ersetzt durch ,, und in den folgenden Jahren* (1984, S. 5). Zudem
wurde — wohl aus stilistischen Griinden — der letzte Satz des Vorwortes 1937 ersatz-
los gestrichen.

Zum 1. Kapitel

1) Auf S. 20 der Auflage 1937 heift es: ,,Nzemand hat unter uns das existenzielle
Sein des Menschen so durchdacht und geschildert wie Karl Jaspers, wiederum aus
dem Grunde und dem Blute norddeutschen, nordischen Denkens, d. i. realistischen
Denkens. (Karl Jaspers, Philosophie. I-III, 1932)“. In der Auflage 1984 fillt dieser
Satz, der ,, Blut “ und ,, nordisches Denken “ enthélt, weg.

2) In der Auflage 1984, S. 26 heifl3t es:

wDer Umkreis der Gegenstinde fiir die Etkenntnis umfaBt Natur und Mensch-
heit“ so Herbart*, Als echtes Kind der Aufklirung und sugleich idaalistisch
fiigte er die religivse Wicklichkeit der moralischen an; Gott ist ihm das
- whichste Wesen®, eine ,ldee". Diese Gliederung der Wirklichkeit ist bis in
upsere Tage hinein iiblich geblieben und gehért in die Richtung, in weldier
Religion gleich Religionageschichte, Religionskunde, Sittenlehre u. dg!. geworden
ist. Uber diese flache und liberalistische Auffassung des Religitsen, wie sie anch
eine Folge des Vulgdr-Idealismus gewesen ist, fithrt heute u.a. dis norddeutsch
bestimmte Wirklichkeitsphilosophie hinaus. Unsere Fiihrungslehre kann jedodh
in diesem Stiick die Unterrichtslehre aufnehmen, che in Fr. Wilh. Dérpfeld ihren
bedeutendsten Vertreter hatte,

Urspriinglich lautete dieser Absatz in der Auflage 1937 (S. 31) jedoch:

LDer Uinfreis der Gegenftande fiir die Erfennfuis mnfaft IMafur umd
Menfbbeit”, fo Herbart!). Uls edytes Kind der. Uufflirung und gugleids
idealiftifdy fiigfe ev die religitfe IBirtlidyeit der moralifden an;, Gotr ijf
ibim das ,bodyjte Wefen”, eine ,Idee”. Diefe Gliederung der IWirflidyeit ifi
bis in unfere Toge hinein (blid) geblieben und gebort in die Ridyfung auf zu-

89



Textvergleich ,,Fiihrungslehre des Unterrichts*

nebmende Berweltlichung des Linferridhts, auf die weltlide Gdule, in welder
Religion gleid)y Religionsgefchichte, Religionstunde, Gittenlebre n. dgl. ge:
worden ift. [1ber diefe fladye umd volfaufldfende AUuffaffung Ddes E)Ieligié]ex‘:,
mie fie aud) eine Solge des Bulgdr-Idealismus gewefen ift, filhre beute u. a. die
norddeufldy beftinmee IWicklichleitaphilofophie binaus®). LUnfece Sﬁbrung”s:
fefyre fanu jedody die uie gang unferbrodyene Linie der nf;ri]'t’lid_y:profeftonfilrb
beftimmten Pddagogif und Linterrichtslebre wieder aufnebinen, dic i Jr.
1Gith. Dorpfeld ibren bedeufendften Berfreter batte.

Der Begriff ,, volksauflosend“ wurde hier offensichtlich als zu nazistisch empfunden

und durch den negativ gemeinten Begriff ,, liberalistisch“ ersetzt.

3) Eine Ergénzung zur Auflage 1937 ist eher indirekt gewichtig. Hiefl es 1937 nur:
., Die Grenzen der Rationalisierung des Gegebenen. Es kann eben nicht alles meiner
Ratio unterworfen werden.* (S. 36), so ergénzt Petersen nach 1945: , so sehr dies

auch, trotz allem, ein Postulat der Wissenschaft bleiben wird* (S. 31).

4) Weiterhin ergiinzt Petersen nun mehrfach die Selbsttitigkeit der Schiiler (19
S. 38). So heif3it es 1984, S. 32: ‘

Alles und alles kommt darauf an, io den Schulen im reichsten MaBe solche
Situationen zuv achaffen, in denen das volle Selbst der Schiller in THtigkeit gesolit
wird, Denn es offenbart sich erst in echter Selbsttitigkeit nun eben dieses
+Selbst* des Schiilers. Ich kann es erkennen, in seiner Besonderheit nach Art,
Kraft und Leistung reiner beohachten, priifen, und damit erst einem jeden

recht helfen.

37,

Auf S. 36 (1984) gibt es folgenden christlichen Einschub, der in der Ausgabe von

1937 (vgl. dort S. 42) nicht enthalten ist:

Unsere Zeit kann dieses Verhalten z.B. noch beim echten ,Weihnachtsspiel®
erleben, Denn dieses gelingt nur, wo ¢s von der ganzen Gemeinde innerlich
Litig mitgetragen und gelebt wird. Deswegen fithlen auch die Spieler so stark
dae Bediirfnis, seelisch, mithin auch riumlich den Zuhorern nahe, unter ihnen
su sein — nicht abgetrennt auf einer Bithne zu agieren. Zugleich ist nun aber
doch oin Joder filr sich. Spicler wie Zuschauer ist Innerlich mittiitig aul das
gotiliche Ereignis, die Geburt des Christ, das Wunder gerichtet, und dies alles
bedeutet: auf Gott gerichtet. Und der Spieler, der stumm einen Zipfel des
Mantels eines der drei heiligen Kénige triigt, wird, wenn alles im Spiel echit
scin soll, genau so tief und voll und ganz miterleben wie sein Kénig; denn
dieser stumme Sklave gebt ja genau denselben Weg zu demselben Heiland und
Gott. Beide kinnen aber diesen selben Weg recht mur schreiten in Andadht,
in anbetender Verehrung, d.h. in derselben innerlichen Haltung und Ausrich-
tung. In genau der gleichen anhetenden Haltung sind dann auch die' Zuh&rer
versammelt, und so eint slle iiber das AuBere jhrer verschiedenartigen Grup-
pierung und Handlungen hinweg eine und dieselbe Ehrfurcht, Andadit und

Glinbigkeit, Davon ist auch die Maria nicht nusgenommen, im Gegenteil. Ihr
Spiel wird die ihr gebithrende Vershrung nur dann wecken, wenn auch sie
selber anbetend verbleibt. ja wie die Gliubigste und Frommste aller, gerade
weil an ihr und durch sie dieses Wunder geschah..

AuBlerdem gibt es auf S. 40 (1937) bzw. S. 46 (1984) eine zweieinhalbseitige Einfii-

gung, in der Petersen Forschungsergebnisse von Pfahler, Lerch, Ruppert und Zwe
einfiigt.
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Zum 2. Kapitel

5) Auch hier wurden NS-Daten und -Ausdriicke entfernt. Zu Beginn des Kapitels
heift es in der Ausgabe 1937 (S. 48):

1. §iibrung ded Unterridhis — Fibrung im Unterridt.

I5ir haben es mit dem Uuterridht fn Sehulewn ju fun. Das et eine Ctel-
lungnabine dagu porans, wie wir uss die Hufgabe wud dir Organifafion der
Odyule it wiferver Seit denfen. Bei vollemn Unjhiug an den Edjulgemeindeeriag
potir 24,10, 1934 feben wiv die Sdulen fidh ju Sdulgemeinden mmvandels
und fid) breiter wid inuiger in das gauge Bolfsleben ihres Standortes hinein-
fegen. Gebulen erden fo widitigfte Cebensfiditen der Jugend, betrent pon
Crziehern und Jugendwalfern, und ergreifen ibre grofie voltserzieberifdye Anf-
aabe mit voller Hingabe inmitten dvs [ebendigen Kraffejtromes erzieberijher
Madfe iprer Jeif und ibres Ranrues.
In der Neuauflage von 1984 heifit es dann auf S. 43:

1.Filirung des Unterrichta — Fihrung im Unterricht

Wir haben es mit dem Unterricht in Schulen zu tun, Das sent eine Stellung-
nnhme dnzn voraus, wie wir uns die Aufgabe und die Organisation der
Schule in unserer Zeit denken. Bei vollem AnschluBl an die Praxis der Neuen
Erziehung werden die Schulen sich za Schulgemeinden umwandeln und
sich breiter und inniger in das ganze Volksleben ihres Standortes hineinlegen.
Schulen werden so wichtigste Lebensstitten der Jugend, betrent von Erzichern
und Jugendwaltern, und ergreifen ihre groBe volkserzieherische Aufgabe mit
voller Hingabe inmitten des lebendigen Kriftestromes erzicherischer Michte

ihrer Zeit und ihres Raumes.

Aus den ,, KDF-Reisenden“ (,,Kraft durch Freude®, S. 49) werden 1984 die ,, Ferien-
reisenden (S. 45) usw.

6) Die Paul Geheeb 1937 (S. 55) nahegelegten ,, nationalpolitischen Formen* ver-
schwanden 1984 (S. 49), ebenso folgende Passage aus 1937 (S. 55):
B I6iv leben nidyi fin
tiss, wir D Glieder einter Gemeinjibafs, in der Das Jeb mit all feiven Redften
aufgeben nmg. Diefe Ertemumis, diejer Loille muf der Jugend permitsels
werden” D). Go erflingt es feif Jabren pon alfen Geitenr und Feigt an, mwie
allgziein wud wie Eraftig der Umifthioung gum neuen Seifalfer ift, in das nun
audy nady @ nad alle Sffentlichen Schulen einfdymwenten mijjen.

Dieser ,, Umschwung des neuen Zeitalters “ entfillt 1984 (S. 49), das ,, Neue Deutsch-
land“ (1937, S. 57) wird 1984 ersetzt durch die ,, Neue Erziehung“ (S. 51).

7) Ausgelassen wurden 1984 (S. 50 f) fiinf Zeilen Polemik gegen den ,, 6konomischen
Materialismus“ und ,, Sowjetrussland* sowie der , deutsche Volksgeist” (1937,
S. 56).
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Ungeniert wird 1984 die Auswertung des Strafvollzuges flir die altersméBige Grup-
penbildung aus dem Jahr 1935 libernommen, der Hinweis auf die NSDAP wurde
dann 1984 aber doch weggelassen (1937, S. 61; 1984, S. 54 f). Konkret:

B ) Godann mwerden tpit bon deu beften Lexrmern des
neueren Gfrafoolfzuges dariiber belebrt, dag die Aler 18—21 baun mieder
22 bis td. 25 sufammengebdren und wicht in gleicher TWeife behandelt werden

W gufammentonmen diicfen ).
Die reichen Erfobrungen in der Ervadfenenpidagogif, die beufe die
NESDAP. in ibren vexjdiedenen Gduhmgelagern madyt, filbren zu gleid)eu

@Eraebuiffen.

Die Textpassage zum Strafvollzug 1935 bleibt unverdndert, die NSDAP fillt jedoch
weg;:

Die reichen Erfﬂhrﬁng;n in der Erwachsenenpidagogik fithren zu gleichen

Ergebnissen.

8) In dhnlichem Sinne erfolgt auch folgende Anderung (1937, S. 61):

, Geben die fo oft Erififierten Gdattenfeiten der
fozialen chrbalm:[[e in Den iiberlieferfen Gehulen zwangsliufig paraliel mit
den Rerfallserfdyeinungen in den Familien der liberaliftifchen Epodye? Limd
un, wo wir den unvergleidhlishen Wert der Familie filr Den EBoianrgamsmus
neu erfenuen, da wire ebenjo nofwendig eine Umftellung der Sehulzudsf die
Zolge — ein munderbares Gefdyent des Nationalfozlalismus an die Ddeutfche
Gdyule, Sehtiler, Eltern imd Ergieber gleidermagen?

Das ,,wunderbare Geschenk des Nationalsozialismus‘ wurde entfernt, die ,, Schul-
zucht“ bleibt (1984, S. 55):

Gehen die so oft kritislertan Schattenseiton dar
sozialen Verhiiltnisse in den iiberlieferten Schulen zwangsliufig parallel mit den
Zerfalleerscheinungen in den Familion der liberalistischen Epoche? Wenn wir
den unvergleichlichen Wert der Familie fiir den Volksorganismus anerkenmen,
dann wird ebenso notwendig eine Umstellung der Schulzucht die Folge.

In der Neuauflage nach 1945 hat Petersen noch weitere Literatur und Forschungser-
gebnisse eingearbeitet (etwa S. 65 f: Forschung von Wischke-MaaB).

9) Im vierten Abschnitt des zweiten Kapitels (,, Der Sinn und die rechte Anwendung
der pddagogischen Vorordnung des Unterrichts ©) ist 1937 in voller Breite mit Quel-
lenangabe Reinhard Héhn zitiert, SS-Oberfiihrer bzw. Generalleutnant der Waffen-
SS und Fiihrer im SD-Hauptamt seit 1934, der ab 1935 das ,Institut fiir Staatsfor-
schung® in Berlin leitete.' Seine Kernthese, dass die Volksgemeinschaft vor der

! Sein direkter Vorgesetzter war Reinhard Heydrich. 1962 entwickelt er das ,,Harzburger Modell* an der ,,Akademie fiir
Fiihrungskrifte der Wirtschaft”, nachdem er nach 1945 zundchst untergetaucht war. Bis zu seinem Tod im Jahr 2000
wurden nach seiner Fithrungslehre, eben dem ,,Harzburger Modell“, ca. 600.000 Fithrungs- und Nachwuchskrifte in
Bad Harzburg instruiert. Mit Texten wie ,,Moderne Fithrungsprinzipien der Kommunalverwaltung“ (1972), ,,Firm im
Fiithren* (19978) bis hin zur Hilfe fir Chefsekretérinnen mit dem Titel ,,Fit und froh im Buro“ (1986) setzt er seine
Publikationstétigkeit fort, die in der NS-Zeit mit Titeln wie ,,Rechtsgemeinschaft und Volksgemeinschaft“ (1935) und

92



Textvergleich ,,Fiihrungslehre des Unterrichts*

Rechtsgemeinschaft steht, und die Volksgemeinschaft tiber ,, allgemeine(n) Wertvor-
stellungen* steht, wird dabei 1984 nur gekiirzt und ohne genaue Quellenangaben
wiedergegeben:

. Der
Sndividualismus 16ft das menfdlidhe Ceben auf in Begiehungen von Eingel-
perfbnlichEeiten gueinander, darum ift ibm ,alles Redt Begiebung givifdyen
EingelperfonlichEeiten” ).

1) Bgl. Reinhard Hohn, Redtagemeinfaft und Boltsgemeinfdiaft.
1935. Bitate [.a.0. 0. €. 9. 15, 73, B2f. '

So heiflt es zundchst 1937 auf S. 73. Und weiter S. 75:

Hobn zeigt, su weldyer Bertehrung des Verbaltniffes von Redht, Kultur, Sitte,
Gpradye ufio. u Bolt die Unfhammg von der Bollagemeinfdyaft als einer
Redhtagemeinfhaft gefiibre bat: ,Bei eimer folchen Auffaffung werden Redbt,
Rultur, Gitte, por allem aud) die Gprade als Gadygebiefe genommen, als
eine Urt pecfonlidhe Gudfe angefeben, um die fid) Menfdhen gruppieven. Redyt,
Gitte, RKulfur erfdyeinen als felbftandige Wertgrofien, die in Begiebung zu
anderen Wertarofen tnd in Begiebung 3u den Menfdhen gefelst werden. Darin
liegt aud) biev die ftreng individualiftifde Grundauffaffung. Gemeinfhaft be-
deutet daun nur die gemeinfome Beziebumg auf einen foldyen Senfralpuntt.
Recht, Kultur, Sitte ufiv. fieben dann nebeneinander als felbftandige Wert-
grofen. Sbre Ubgrengumg iff Hufgabe der Syffemntit.”

BGeben wir jedod) nidyt pon Gadygebiefen aug, fomdern von lebendigen
Menfhen, dann andert fidy afles; derm nun ,wadft aus einer Gemeinfdyaft ein
beftimmtes Redpt, eine beftimmfe RKulfur, entftebt eine beftimmte Sitte . . .
Recht, Rulfur, Gitten und GSprade find Crfdeimmgen der Bemeinfdyoft,
werden von ibrem Oeift durd)drumgen, erbalfen pon ihr Leben wnd Wirklid)-
Beit, terden {thivad), wenn die Bemeinfdaft fdwad) ift, Pliben, wemn die Se-
meinfchaft Der Menfhen ftart ift. Gie fteben nidht nebeneinander, fondem
geben ineinander Gber. .. (Jenes) wiitde eine Aufteilung der Vollagemein:
fdhof¢ bedeufen ... Die Boltsgemeinfdiaft als fonfrete Gemeinfhafé mit
ibren @liederungen bringf pielmebr das Redyt Hervor, aus ibr enfftebt eine
Fraftoolle Kulfur und eine volfifde Ciffe, entftebt die Spradye und wadft die
Religion eines Bolfes, es bedarf nidyt befonderer allgemneiner IWertvorfeellun:
gen, einer Rechte:, Kulfur: imd Cpradgemeinfhaft, auf denen Redht, Kulfur,
Gitte, Spradye ufiv. bafierf werden.”

Die bier bom Nuriften und Sogivlogen befdmpfte Anjhauung von Kulfur,
Redt, Sitte uff. ift zupleidy diejenige des Idealismus, der alfo audy im Felde
des Redyts guricdgemiefen wird. Denn es ift ,idealiftifh”, das Reidy des
Geiftigen, die Kulfur, gu befradyten als abgeld{t vom fonfrefen Menfdhen. Der
objeftive Belft ift efrwas fiir fidy, ein fibergreifender Sufammenbang, der an fidh
Realitat befist; der Menfdy fanm ihu, vor allem der geniale Menfd), jum

,Der Soldat und das Vaterland wihrend und nach dem siebenjihrigen Krieg“ 1940) gekennzeichnet waren (zu den
biographischen Angaben siehe die Homepage des ,,Haus der Wannseekonferenz* — www.ghwk.de, zu den bibliographi-
schen Angaben den Online-Katalog der Deutschen Bibliothek —~ www.ddb.de).
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IRaterial feines Denfens und feiner Geffaltungen madyen, ‘aber, wdbrend er
ibn benuget, mufi ex — und das ift dann die Lehre von der ,Lift der Bevmumft” —
ibn veroollfommmuen, ibn ,hoher entwiceln”, fo Da§ er dod) als Werkzeng des
Geiftes erfdheint. ‘ -

Die realiftifche Unficht [ebn diefe Auffaffung ab.

In der Ausgabe 1984, S. 68 liest sich das so:

Gohen wir jedoch nicht ‘'von Sachgebieten aus, sondern von lebendigen
Monachen, dann Hndert sich alles; deun nun witchet aus oiner Gemolnachaft
ein bestimmtes Recht, eine bestimmte Kultur, entsteht eins hestimmte Sitte.
Die vom pidagogischen Reslismus bekimpfte Anschaunng von Kuitur, Redut,
‘Sitte usf. int sugleich dicjenigo des Idealismus, der also anch im Felde des
Rechts zurlickgewiesen wird. Denn es ist ,ldealistiach", das Reich des Geisti-
gen, die Kultur, zu betrachten als abgelist vom konkreten Menschen. Der
objektive Geist ist danach etwas fir sich, ein iibergreifender Zusammen-
hang, der sn sich Realitit besigt; der Mensch, vor allem der genials, kann ihn
aum Material seines Denkens und seiner Gestaltungen machen, aber, wihrend
er ihn benugt, muB er — und das ist daun die Lehre von der ,List der Ver-
punft* — ihn vervollkommuen, ihn ,hiher entwickeln, so daB er doch als
Werkzeug des Geistes erscheint.

Die realistische Ansicht lehnt diese Auffassung ah.

Zugegeben, es ist ndtig, sich in beide Passagen eine Weile einzulesen, um genau zu
analysieren, wie Petersen im Kern an der falschen Auffassung festhélt, dass das
Recht angeblich aus der ,, Volksgemeinschaft “ (jetzt: ,, Gemeinschaft ) herauswichst.

10) Auf'S. 69 der Ausgabe von 1984 heif3t es:

Wo Volksgenossen keine lebenswahren und warmen Beziehungen zum Volke
und zum Staate ihres Volkes besitgen, weil diese im Regierungs- und Ver-
waltungsaystom des Staates nicht vorhanden siud und nicht gepflegt werden
kénnen, dort hiiufen sich Immer die Elemente der Zorsotyung, des Verrats,
des Aufruhrs. Und in der Schulwelt ist es keineswegs anders.

1937 liest sich diese Einschétzung der ,, Volksgenossen ™ s0:

o Bolsgenoffen Teine lebengmabren und warmen Begiehungen zum Bolte
und zum Gtaate ihres Bolfes befigen, weil diefe im Regierunge= und Ber-
waltungsfpftem des Gtaates nidyt vorhanden find und nidyt gepflegt werden
Eosnen, weil fie ebenforvenig pon denen, die auf jenes Gpftem den groffen Ein-
flufi baben und innerhalb des Bolkes madytvollfte Kreife, fogenannte ,fibrende”
oder in IBabrheit Herrfhende Gdhichten, darftellen, gepflegt, pielleidt fogar
von diefen iberbaupt nidyt gervollf werden, weil ibuen ,der Kampf Bafer allec
Dinge” ift und Elnigteit im Bolfe Ende ihres Einfluffes und ibrer Madyt wirve,
dort haufen fidy die Elemente der Serfegung, des Bereats, des Anfrubrs. Und
in der Gdyulivelt ift es Eeinesivegs anders.

Das Feindbild ist in beiden Fassungen relativ klar.
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Mehr nebenbei ist auf S. 86 der Fassung 1937 die Rede vom ,, Fahnenhissen, der ge-
schlossene Marsch®. 1984 (S.77) ist an dieser Stelle vom ,, Museumsbesuch* die
Rede.

Die Polemik von 1937 (S. 87) gegen ,,Staaten des demokratischen Parlamentaris-
mus “ bei der Einiibung demokratischer Formen im Schulalltag wird in der Ausgabe
von 1984 (8. 78) in ,, einige Staaten‘ verbessert. Aus der Polemik gegen ,, Parteien-
egoismus “ wird die Polemik gegen das ,, Parteigezdnk ™. Aber in beiden Fassungen
bleibt folgender Satz enthalten:

. Alles ist nichts weiter als Ubung in den Mitteln, welche die Spaltung im Volke be-
fordert, anstatt der Volksgemeinschaft aufbauend zu dienen. “ (S. 87 bzw. S. 78.)

Sozusagen aufmerksamer bei der Uberarbeitung war Petersen bei der Veréinderung
von der , sozialen Sphdre in volkischer Gebundenheit” (1937, S.94) in ,,soziale
Sphdire in zwischenmenschlicher Gebundenheit“ (1984, S. 84).

Zum 3. Kapitel
11) Folgender Absatz auf S. 102 f der Auflage 1937 fehit in der Auflage 1984 voéllig:

e wir im Neuen Deutfchland es erleben, daf der Staat entfchlvfen
gange grofe und bervorragend widytige Teile der Bidung 1umd Erziebung von
pen Gtaatsidyulen abfremmt, un fie der Hitlerjugend 3u ibertragen, fo fragt er

damit nur dem Gefeg der Sdywere und Trdgheit Redynung, das nun einmal
aud) im Geiftig-Rulturellen herrfdht. Die dffentlidye Schule Fanu aber — wenn
fie aufgefdbloffen fiir diefe Borgdnge ift — gang genau daraus ablefen, wo
einer ibren grobften Febler liegt, namlidy auf dem Gebiete der Forperlichen
Bildung deutfdher Jugend.

Ahnlich fillt in der Auflage 1984 die 1937 auf S. 104 im zweiten Absatz genannte
Passage ,, NSB und andere Fiirsorgestellen des Neuen Staates“ weg. Fortgelassen

wird auch das ,, bewdhrte Rezept war und ist: Ein Pfund Butter die Woche (1937,
S. 104).

Die FuBnote 84 der Ausgabe 1984 (S. 93)wird noch ergénzt durch weitere in der Na-'
zi-Zeit publizierte Artikel, ebenso wie Einschiibe S. 94, FuBnote 85, wo Petersen
»Das Kindererholungsheim als Erziehungsstdtte“ (1940) einfiigt, aber den Heraus-
geber nicht erwéhnt: das Oberkommando des Heeres.

Ahnlich wird aus der , Rassenkunde, Stammbaumforschung u. dgl. M.“ (1937,
S. 116) nun die ,, Menschenkunde “ (1984, S. 117).

12) 1937 heilt es ,, die gleiche politische Symbolik zu pflegen (S. 119), 1984 wird
daraus ,, die sauber politische Haltung zu pflegen* (S. 108), was auch immer das sein
soll. Ansonsten heifit es gleichlautend 1937 wie 1984:
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Sede Bolfsfhule muf eine edyte Jelle der Boltsgemeinfdhafit fein, in Eind-
und jugendgemager Sorm das volfifdy-{taatlidye Leben erfaffen und verarbeifen,
das fie durdhffute, leben wnid tatig fein ,in Gegenmart”. Aber rober nimmt
fie ir Ceben? Uls vollblitige Delle lebf fie aus der Lamdfdhaft und ihren
Mienfchent, aus der ,lebendigen Kulfur”, Gitte und GittlidyPeit, Arbeit und
Gefdhidyte der Menfchen ihres Gtandortes, IMit allen Gebulen ihres Bolkes
bat fie gemeinfant den Uuftrag, die Grumdfertigleiten erlernen zu laffen, dic -
das Bolt verbindende Hodyfpradye, ein beftimmtes gemeinfames LCiedgut und
Gefdichtawiffen, die gleide politifdhe Sombolit zu pflegen.

1984, S.108:

Jede Volksschule mufBl eine echte ""Z__élle deg,,,ﬂal ‘insdm t sein, in
kind- und jugendgemifler Form das ivo

verarbeiten, das sie durchflutet, Iebhen “’t‘ﬁt‘ig*‘“ﬂiﬁ"‘”’iﬂ“"@’é‘genwart“ Aber
wobher nimmt sie ihr Leben? Als volibliitige Zelle lebt sie aus der Landschaft

and ihren Menschen, sus der ,lebendigen Kultur®, Sitte und Sittlichkeit, Arbeit
und Geschichie der Menschen ihres Standortes. Mit allen Schulen ihres Volkes
hat siec gemeinsam den Auftrag, die Crundfertigkeiten erlernen su lassen, die
das Volk verbindende Hochsprache, ein bestimmtes gemeinsames Liedgut und
Gea&i&tswissen;{énﬁere politische Haltung" ru pflegen,

13) Der ,, Feierkreis “, 1937 von Petersen mit Bedacht aufgenommen, fehlt 1984 wohl
auch mit Bedacht:

Tafel I

Der» Feierkreis des Jahres und die feiernde Schule
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Wintersonnwenad . g

g
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Gzl

Aus der , nationalpolitischen Verantwortung “ (1934, S. 126) wird die ,, erziehungs-
wissenschaftliche Verantwortung“ (1984, S. 108); aus ,, liberalistisch“ wird ,, indivi-
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dualistisch™ (1937, S. 126 bzw. 1984, S. 110); aus ,, unser Volkstum* wird ,, unser
Volkskultur** (ebenda). Der ,, Staatsjugendtag* (1937, S. 130) wird 1984 gestrichen;
aus ,, einer gemeinsamen nationalpolitischen Feier* (1937, S. 131) wird , einer alle
Gruppen vereinenden Feier“ (1984, S. 117).

1984 wird in einer FuBnote auf A. Reichweins ,,Schaffendes Schulvolk von 1937
hingewiesen (1984, S. 118); aus ,, volkischer Bezogenheit* (1937, S. 134) wird ,, poli-
tische Bezogenheit“ (1984, S.119); aus ,, volkischem Leben“ (1937, S. 135) wird ,, po-
litisches Leben* (1984, S. 120).

Der ,, Staatsjugendtag* (1937, S. 133) wird dann doch gestrichen; aus dem ,, Kalen-
der des Reichsndhrstandes 1935 (1937, S. 136) wird ein ,, landwirtschaftlicher Ka-
lender“ (1984, S. 121).

Zum 4. Kapitel

14) Hier seien zundchst folgende zwei lingere Passagen gegeniibergestellt. 1937
heil3t es auf S. 142:

Om Politifdyen iff {tefs zu bedenten,
dafi es der Politifer ift, der dem Padagogen diefen Bereid) innerbalb der
Gtaatsfdhule vorbereiten wd umgrengen wird. Daber das groge Glid fiic
ein BVolf, wenn diefer Madybezivt geflaret ift und die padagogifdye Hrbeit
nidyt mebr inmitten einiger Dustend fid) befdmpfender Parteien erfolgen muf,
deren gerreifende IBirfung bis in den Linferrid)t hinein gu {piiren ift, ja mandyen
Mnterricht im Kerm gerfett und vernidytet. Uber aud) in foldyer Seit gibe es fir
den Padagogen eine eindeufige Cofung: Er diene nur dem, twas dem gangen
Bolte frommt; bandle in allem Untecridyt , politifd)”, fo, wie wir es beufe in
Deutfcbland allgemein verfteben: auf das Bolf ausgeridytet, gemiffenbaft umd
ftreug auf das gu adyem, toas in feiner Gdulftube die Kindergemeinfdyafe
alo eine Zelle des BVollstorpers einf, zu einer {tarfen uud gefunden Selle
entfaltet. Die Liebe um Bolfe, als eine Flaffens und parteieniberwindende
Licbe gum Bolte ift es gauy allein, die ein Volf gufarmnenbalt; fie ift darum
jeden Lebrees oberfte Norm fiir fein Handeln und Reden in der Cchule. Dbhne
Menfchen, aud) obhue Seyulen, die diefe Liebe feftigen und als felbftverfrandlid)
fagaus tagein ibre Gdyitler leben und ecleben laffen, fallf jedes Bolf fehlielidy
“auseitander. Denn ,Bolf iff die oberfte {dopfungsgemdge Ordnung der
geiftigen Gemeinfdyaften, deren Glieder auf dem Grunde einer genmcinfamen
Jtatur und Gpradye und einer gemeinfamen Kulfurarbeit vicler Ge-
fiblechter in Bergangenbeit und Gegenmwart fteben; fie umfpaunen die auf
diefem Grunde entftanderten idealen Gifer und Werte mit allen Liebess
traften ibres Blutes, ihres Gemiites, ibrer Jnnerlichfeit wnd erwerben fie
in ibrem Qeben wd Handeln taglid) new, wa (ie dem jufinftigen Gefdhledyte
gur Arbeit davan gu fdberfiefern”?).
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1984, S. 126 heif3t es dann:

Im Politischen ist stets zu bedenken, daf}
e der Politiker ist, der dem Pidagogen diesen Bereich innerhalb der Staats-
schule vorbereiten und umgrenzen wird. Daher das groBe Gliick fiir ein Volk,
wenn dieser Machtbezirk geklirt ist und die p#dagogische Arbeit nicht seine
zerreiBende Wirkung bis in den Unterricht hinein verspiirt, ja mancher Unter-
richt im Kern zersefit und vernichtet wird. Aber such in arger Zeit gibt es fiir
den Pidagogen cine eindeutige Losung: er diene nur dem, was dem ganzen
Volke frommt; handle in allem Unterridht ,politisch®, d. h. nach dem Sinne
dissea aligriechischen Wortes: aul das Volk ausgerichiet, gewmwnhaft uni

streng auf das,;.u.ndug wag in seiner Schulsitube dleL_I_{mdergememschaft\ala
emeWp eint, sic zu einer starken und gesunden Zélle ent-
faltet. 7eho aum Volke, s cine l\!uutm und Partolon iiborwindende Licho
zum Volke, ist ¢s ganz allein, die ein Vol zuuammenhnl! sie ist darum jeden
Lehrers oberst?NQ,mT'i' sein Handeln und Reden in der Sechunle. Ohne Men-
schen, auéh ohne Schulen, "die " diese Liebe festigen und als selbstverstindlich
tagaus, tagein ihre Schiiler leben und erleben lassen, fillt jedes Volk schlieBlich
auseinander, Denn ,,Volk ist die oherste schopfungsgemiBe Ordnung der geisti-
gen Gemeinschaften, deren Glieder auf dem Grunde einer gemeinsamen Netur
und Sprache und einer gemeinsamen Kulturarbeit vieler Geschlechter in Ver.
gangenheit und Gegenwart stehen; sie umspannen die auf diesem Grunde ent-
standenen idealen Giiter und Werte mit allen Licbeskriiften ihres Blutes, ihres
Gemiites, ihrer Innerlichkeit und erwerben sie in ihrem Leben und Handeln

 tiiglich nen, um sie dem zukiinftigen Geschlechte zur Arbeit daran za iiber-
Liefernl?%*, ‘

(Die FuBnote nennt jeweils als Quelle Petersens Schrift ,, Aligemeine Erziehungswis-
senschaft [“ von 1924.)

Es fehlt ,, nicht mehr inmitten einiger Dutzend sich bekdmpfenden Parteien erfolgen
muss, deren zersetzende Wirkung bis in den Unterricht hinein zu spiiren ist“ und ,,so
wie wir es heute in Deutschland allgemein verstehen* (1937, S. 142). Geblieben ist
allerdings die ,, Kindergemeinschaft als eine Zelle des Volkskérpers “ und die gesamte
volkische Begriindung.

15) Vollkommen unverdndert blieb auch folgende Passage, hier zitiert nach 1984
(S. 128):

Alle hohe, alte Rede vom Lehrer
als—an Gottes Statt”, als an der Eltern Statt, erhilt wieder ihren Sinn; wir
fangen damit an, héher von unserem Stande zu denken und den Sinn eines
Berufes als dessen, wozn ich berufen sein soll, zu erfassen und zu erfullen.
Darin liegt die Wandlung zum FErzicherstand beschlossen.

16) Im Text von 1937 (S. 159) heiit es ,,volkisch“, 1984 (S. 142) dann wiederum
»national “. Die Funote zum NSLB (1937, S. 161) fillt weg, 1984 wird das entspre-
chende Zitat der 1. Reichstagung des NSLB als FlieBtext ohne Anfiihrungszeichen
von Peter Petersen eingearbeitet (S. 143).
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Zum 5. Kapitel

17) 1937 (8. 168) heift es:

Bas gefchiebf in der ueneren Lebrev:
bildung, um diefe Jdbigeiten zu enfwidelr, wemm pon dem abgejeben wird,
s der gufiinftige Lebrer beufe aus den Jugendorganifafionen mitnimmt?
In der Zat bildet es eine grofie Hoffmung und einen {dyon viclervrts feffjtell-
baren Gewinn fiir den jungen Lebrer, daj er in der HY. Gelegenbeif baf,
Dinge gu feruen, die ev in den Gehulftuben genau fo ndtig brandii, Dinge,
oie vben im Beveidye jenes nlidhtern Prattijhen liegen, wie man eine Jufanmnei:
tunft, eine Seierftunde, sinen usimarfeh, cine Sechulungsfiurde, eine Arbeirs:
seit uff. tidbtig geftaltef, und das Deifit immer: {inngemag, ftrubturrein,
jitnationsgemag, aus demn Ginne der Sarbe beraus gefdyaut wd geffalfe.

Dieselbe Passage veréindert lautet 1984 (S. 148):

Was geachieht in der neueren Lehrer-
hildung, nm diese Fiihigkeiten zu entwickels, wenn von dem abgesehen wird,
was der Lehrer in der Jugendbewegung Gelegenheit hatte, kennenzulernen und
in den Schulstuben genau so nétig braucht? Dinge, die eben im Bereiche jenes
niichtern Praktischen liegen, wie man eine Zusammenkunft, eine Feierstunde
usf, richtig gestaltet, und das heit immer: sinngemiBl, strukturrein, situations-
gemiB, ans dem Sinne der Sache heraus geschaut und gestaltet.

18) Die Haltung zum Dorf, zum Bauerntum, zur ,deutschen Scholle* aus 1937
(S. 171) fehlt 1984:

das zu bringen, was {ie ibrem Bolke ju leiffen bat. Es ift Elar, bnﬁ fie ibre
Beftimmung zuerft pon der Gfadf her zu feben und zu gervimuen baf, uud
daf; fie pon diefer ernft genommenen, an fich bitferernftenund fdhweren Uufgabe
aus fidy dann die grofe, in der Taf {dhwierige ,aber ‘beilige Unfgabe” fGber:
tegf, wie es mbglich gemadht werden tanm, ,,das Stadifind der volisnabrenden
Gdyolle ieder nabersubringen, in ibn den Reft von Banerntum, der in jedem
gufen Deutfihen fdylummert, zn ermeden und damif nidyt eine blofe Hand-
veichung, fondern eine mwabre Geelendffmung gum deutfhen Bauern bin zu
gewinnen”. Und ebenfo ob in Wabrbeif und nidht in einem Rollenfpiel von
dev Urbeit im Winterfemefter gefagf werden darf: ,INif den Augen des
IhBerfimannes feben mwic jeBt die deuffche IWelf an, mif werfenden Handen
juchen wir fie gu erfajjen, feine Liebe 1nd feine Ilof, feinen Dienft und i'elnen
Givly fliblen wic mif”%).

(Die FuBnote 2 zitiert einen J. L. Miiller, 1934.)

1984 (S. 151) wird in diese Passage auslassend von der Arbeit des Landmannes ge-
sprochen und die ,, rechte demokratische Gesinnung “ gefordert:
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Es ist klar, daB sie ihre Be.
stimmung zuerst von der Stadt her zu sehen und zu gewinnen hat, und daB
sic von dieser bitterernsten und>schweren Aufgabe nn '
fo der Tat schwierige Aafgahe iiberlegt; 'wie es méglich ‘gemacht werden kann,
dem Stadtkind richtige Vorstellungen von der Arbeit des Landmannes zu iiber-
mitteln und ihm dberhaupt die rechte demokratische Gesinnung und Halkung
allen Mitmenschen gegeniiber zur anderen Natur werden zu lassen.

19) Drehen wir die bisher meist verwendete Reihenfolge einmal um und zitieren nun
eine léngere Passage, die bis auf den Schluss 1937 und 1984 weitgehend unverindert
geblieben ist, einschlieBlich des ,, deutschen Grufes .

1984, S. 152 f heilt es:

Ein Musterbeispiel v3llig unpidagogischer Vermengu;g von sich innerlich
russchlicBenden  pidagogischen  Sitwationen ist die oinfach groteske Schil-
derung der Ordnuvng eines Morgenappells!®®: Die Oberklassen vom 5. Schuljahre
an marschieren im Gleichsdhritt auf und treten-ig Linie an. Danach nimmt der
Appell folgenden Verlauf: (Der dentache GruBj dgomeinsamor Gesang cines
Choralverses; Gebet oder Sprachiy Hissen-der Faline; SchluBlied, sin Vers cines
politischen oder soldatischen Liedes; Mitteilungen; u. U, Kritik des leitenden
Lehrers am Verhalten der Kinder wihrend des Appells. ,,Wihrend des Ap-
pells bleiben alle in Haltung stehen...* ,Dann und wann erhilt der Appell
noch ein praktisches Anhiingsel: Durchsicht der Hinde oder Hilse oder Schuhe
nach jhrer Sauberkeit, Priifung der Ordnung in der Kleidung, im Haar; ein
andermal Verkiindigung neuer Anordnungen, Erinnerung an alte, Verlesen
eines Teiles der Schulordnung, gegen den gesiindigt wurde. Mitteilungen iiber
Schulgartendienst und Sonderdienste, Gffentliches Loben und Tadeln bis zum
apprangernden {!) Heraunsstellen oder AusschiuB auns der Appellgemeinschaft.”
Arger kbpnen kaum mindestens drei in sich strukturell ganz verschiedene
pidagogische Situationen mijteinander vermengt werden, als es hier vor-
geschlagen wurde, nimlich die religitse, die politische und die disziplinierende
Situation. Was der politischen gebiihrt, 2. B, in Haltung zu stehen wiithrend
der Flaggenparade, widerspricht ganz und gar der religiosen. Fiir Gebet und
Choral ist die militirische stramme MHaltung wahrlich nicht die rechte und
diejenige, welche innerlich dazu gehdrt. Beide aber veriragen sich nicht mit
dem ,praktischen  hingsel“; denn beiden wird dadurch jede Feierlichkeit

und der tiefe Sinn getriibt, den sie besitzen. Nicht nur die Kinder, welche mit

einer Gffentlichen, sie vor Hunderten von Kameraden bloSstellenden korper-

lichen Untersuchung oder mit einem anprangernden Herausstellen rechnen

miissen, werden in eine sittlich widernatiirliche Haltung gezwungen und kénnen

iberhaupt nicht offen sein fiir die Wirkungen des Religitsen bzw. des Politi.

schen, sondern aunch in allen iibrigen werden einander widerstrebende, sie hin

und her ziehende Gefiihle geweckt und die ganze Feier hindurch wachgehalten,

ohne an die zu denken, welche Freunde der besonders betroffenen Kameraden

sind. Die Lehrer aber erniedrigten sich damit 20 Handlangern einer Partei--
politik und traten in den Dienst gegenerzieherischer Michte, '
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Die letzten beiden Zeilen fehlen 1937, ansonsten ist der Text — bis auf stilistisch Un-
wesentliches (,, Flaggenhissen®, statt ,, Flaggenparade )~ glelch Statt der letzten
beiden Zeilen heifit es 1937 (S. 173):

Es follie
allen tlav fein, daf jede dev drei Gifuationen in fidy rein dargeftellt und durdy:
aelebt werden . Mur dann wird fidh) jeder Sdbitler aus ibr abldjen mif demn
Empfinden, cine religivfe Erbebung, by, eine polififdye Begeiftzrung fiir feiu
Bolf vder einen gefraffigten Iillen, an der Ordnung und Judhf feiner Gule
mifzumirten, empfangen zu haben.

Auf dieser Seite verweist Petersen als Quelle fiir seine Ansichten auf seinen Artikel
., Die psychologische Bedeutung der politischen Symbole “ aus dem Jahr 1934.

Hier wird deutlich wie Petersen seine 1937 vorgetragene Kritik Exzessen des Natio-
nalsozialismus aus seiner Position des feinen und tiefen Nationalsozialismus nach
1945 so darstellt, als habe er ein prinzipielle Kritik am Nationalsozialismus gehabt.
Gerade die Artikel 1934 beweisen das Gegenteil.

Demgegeniiber kann die Auslassung des Begriffs ,, Reichberufswettkampf™ (1937,
S. 199) als Kleinigkeit angesehen werden, ,, Mussolini*“ (1937, S.201 und 203) wird
1984 (S. 178 und 180) zweimal durch ,, Rom “ ersetzt.

20) Das 5. Kapitel endet in der Fassung von 1937, S.205 mit dem 1984 entfernten
Gedicht des Hans Schwartz ,,Ein Totentanz‘:

e fann devn lieben, wenn ev {idy behale?
Und ter fid) finden, dec fidd nidyt verliert?
Ias fid vereingelt, ing Bergeffen falle,
nur was fidy frohlidy Hingidt, das gebiert”
($ans Sdivarg, Gin Totentang. 1936.)

Zum 6. und 7. Kapitel

21) Das 7. Kapitel beginnt mit einer Polemik gegen Lessing als ,, Aufkicirer“. In der
Ausgabe von 1984 werden auf S. 204 zehn Zeilen iiber den fehlenden Zusammen-
hang von Intelligenz und Sittlichkeit, Ausfithrungen von Hildegard Hetzer 1936 und
1939 sowie von P. Lersch 1939 noch ergénzt. Sonst bleibt der Text iiber weite Stre-
cken unverandert.

22) Unveréndert blieb auch folgende Passage, die hier nach 1984 (S.214) zitiert
wird: Petersen vergleicht hier die Schulkinder anschaulich mit ,, Negern“ und stellt
zwei Arten der Missionierung, die , alte” und die des Albert Schweitzer den zwei
Arten der Pddagogik, der ,, alten‘ und die des Peter Petersen gegeniiber:

vDIe“entsdxeldéx‘l’dé'Wéﬁdluhg 1;1.1. ;iét christlidhen stsiohstatlgkelt bezeichrigy
u.a. die Tat Albert Schweigers, der unter den Negern am Kongo diristliche

Liehe und Gesinuung betdtige, ihnen zeigt, ‘wie " ein Christ. leben und’ fiir
-andere_ tiitig sein. soll, und an die Tat. seities Lebens dort- &m Verkundlgmlg
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vom Christengott - anschlieBt. Die Wendung bezeichnete: ferner ein Buch” vﬂ&?
dasjenige Bruno. Gutmanns iiber dic Dschagga und ihr Rechts- und Gemeinde.;
leben. Ja, seitdemn st vlelfaeh die praktlsche protestantische Mlssmusarb
geindert worden, sic zerstért nicht mehr . die landschaftlldlen ‘und " stamm.
gehundenen Sltten ﬂ'ememdhdxen Lebens, sondern sud:lt sie zu erhalten und in
sie die Gesmnung und das- Gottsu&len ciristlicher Rehgmntat zu gieflen.

Nun ist dlese Nebenbetrad:tung kemcswegs nebensachhdl londem mlt'
Absicht emgeschaltct Denn der- Schulmeister war bislang genau S0 ein
'-'Mmsmnar im’ Dzenste “des’ Vernunftglaubens, einer Vernunftethlk und. Vernunft-v
‘rehgmu ‘Und er ist damit genan so gesd:eltert wie jene anderen Missionare
‘und muB ebenfalls umkehren, und dabei wird geine Weise, zu bilden und za
erzlehen, die gleiche . werden, wie die von Schwelger und von Gutmann geforderte,
nimlich ‘das ‘Gute und Rechte nach - menschlicher - Vermogen vorzulefben und
selber zu tun, vor allen Dmgen aber zwischen den Kindern in den Schulen das
Gute geﬂchehen zu lassen. Von- daher wird es gehngen, in das Jugendlehen
hmem, so wie es am Orte in Landschaft und Stamm- eingefalit ist, den Bau
rechter’ Gemeinschaft zum Volke hin nach den Gesegen und Ordnungen dleses
selben Lebens zu errichtens” S :

23) 1984 wurde folgende Erlduterung weggelassen ,,Die neuere Psychologze und
Biologie, Erbwissenschaft und Rassenkunde fiihren unermiidlich diesem Aufgabenbe-
reich neue Erkenntnisse und Forderungen zu. “ (1937, S. 244)

Ebenfalls fehlt 1984 der Satz ., Von denselben Klagen gar nicht zu reden, die wegen
des Staatsjugendtages erhoben wurden. “ (1937, S. 245)

- Die gesamte Anklage gegen ,, Verkopfung und ,, Bildung “ ist aber 1937 (8. 245) und
1984 (S. 216) identisch:

Die Uberfteigerung der Bil:
Duugﬁzbec ba¢ dabin gefubrf ven ,2ufftieg” der Begabfen zu propagieren,
fiabufe gur , Berfopfung” umd , Berfdhuling”, ur faljdyen, voltserfetenden Auf-
faffung vom ,, @ebildefen”, wie von ,Bildung” felbft. Keine neue Lebensform
founte fidy an die Gdyule anfehren oder von ibr aus enfmidelf werden, obne
dag getlagt wurde, was binfort aus der Bildung werden folle.

Zum 8. Kapitel

24) Die Formulierung ,, parteipolitischen Haders “ (1937, S. 254) wurde 1984 ebenso
gestrichen wie ,,dass sich in unserem Volk eine starke und uralte Grundstromung
durchsetzt, der nordisch-germanisch bestimmte Realismus“. 1984 heilt es: , der in
Norddeutschland beheimatete Realismus “ (S. 224). Eine Seite weiter wird aus ,, nati-
onalpolitisch* wiederum ,, politisch“. Hans Freyer als Quelle 1937, S. 256 wird 1984
gestrichen (S. 226).

25) 1984 heilit es (S. 226), dass die neue Erziehungswissenschaft ,, auf die Volksge-
meinschaft ausgerichtete Wissenschaft ist und sein will“, der Zusatz aus dem Jahr
1937, S. 257 mit dem Hinweis auf Ernst Krieck entfiel aber:
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Daraus folgt, daf alle neue Ergiehungsmwiflenfdiaft Erylebunge
Tebre fein muf, daf fie feif ibrer Begrimdung bervufit iff und fein will, was
beute allgemeinier unter ,politifder” d. b. auf die Boltsgemeinfdhaft ausgeridy
tefer Biffenfdyaft verftanden wird. Der weiteften Dffentlicheit ift diefe Tats
fache an der Auswirtung der Kriedfdhen Ergielumgswiffenidaft fidhtbar, die
dod) bon ibrem Anfagpuntte aus unmittelbar aud) in die Gegemmart binein-
ftoft, normiect und praftifd) umformen will, im Hidyften Grade altiviftifd) iff.

Entsprechend der Krieck’schen ,,Blutlehre“ heifit es 1937 (S. 258) weiter:

I Wurgelgefiige menjblichen Geing und Wefens unterfcheive idy drei
Gruppen urfpringlider Bindungen;, in ibnen frebt jeder eingelne Menfdy, und
aus ijnen empfangt er gang allein fein Leben, feinen IWert als Menjdy, als
Glied feines Voltes, mitbin fein @tf)iﬂal"):"(&s.fmb das au erfter Gtelle die
Oemeinfdyaften, tn die dec @ingele bineingeboren wird, ymadyft folde des
Blutes wie Familie, ﬁggvm;btfcf)aff.‘ OGippe, und alle menfhlichen Be-
siebungen, die- auf irmtiagg[m, im Grumdwefen und Blut der Menfdien
liegemden Rrdften dev Unglehung ruben. Alle diefe Gemeinfdhoften fimd von
Urfprung ber.an den beffinmten Raum und feine Natur gebunden. Das
Sufommenleben und fteben guf demfelben Raume, damif- FNadybarfchoff und
Heimaf, find gleidfelle einen jeder Menfchen lebenslang beftimmende Gr-
lebniffe, iber die Eeiner bimegfommen Eann, obme im Wefensfern ju per-
avmen. Dazu fommt als dritfe Gruppe von Gemeinfdyoften, die jeden Nenfdyen
vont erften big sum fefifen Tdae feines Cebens balten und formen, die ngeifti=

"

aen Gemeinfdaften’: Sprade, Gitte, Recht, Mytbus ufiv.
In der Auflage von 1984 (S. 227) lautet diese Passage:

Im - Wurzelgefiige @ensﬂﬂi&tgn. Saiﬁs und Wé’se’ns, unterscheide ich - drei
Gruppen urspriinglicher Bindungen; in ihnen steht. jeder einzelne Mensch, und

aus ihnen wgrden_. bestimmt sein Lébensgang, gein Wert als- Men_ééh, 'a’!ls'Glied‘
seines Volkes, mithin sein Schicksal'®>. Es sind das an erster Stelle die Ge-

mcir_aschaften, in die der einzelne hin_einghbo;"enl wird wie Familie, Ve:fwandt" .

séhaft_;- Sippe, und alle menschlichen Beziehungen, die auf irrationalen, im
G_rundWeé_én der Menschen liegenden Kriften der Anziehung ruhen.  Alle
diese ‘Gemeinschaften sind von Ursprung her an den bestimmten Raum und

seine Natur gebunden. Das Zusammenleber und -stehen ;auf demselben Raume,

damit Nachbarschaft und Heimat, sind. gleichfalls einen jeden Menschen le‘beri;-
lang bestimmende Erlebnisse, iiber die keiner hinwegkommen kann, ohne im
Wesenskern zu verarmen. Dazu kommt ‘als dritte Gruppe von Gemeinschaften,
die jeden Menschen vom eljsteﬁ bis zum Iesten Tage seines Lebens halten und

formen, die ,geistigen Gemeinschaften® -u&ef::i‘éﬁiiit;gjigggm_éin’ié&&fﬁﬁﬂéﬁ?ﬁp’?&die,1

Sitte, Recht, Mythus usw. -
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26) Der letzte Absatz der Schrift lautet 1937:

Bur IWillensjchulung und zu aus-
geprigtem Halfungstop neigen fegner beftimmte TMenfyentypen (mon denke
ap das, toas Eridh Jaen{d Gber den Dr und 1%:Topus in den , Brundformen
des menfdlichen Geina”. fdreibe als yoel Typen, givifdyen denen es, vom I
Fop bex gefqe!;en, fein. Verfiehen gibt), und fiix fie’ find beffimmte Konti-
tutionen Befpndece prabdeftiniert. “Tlene Befimumng ift jedod an Feinen Men.
fifentup, on feinen Erhchatatfer grbunden, fondern gebt durdy alle bindurd).
o mng dern v i deutfchen Bolle die dnfiere Form, die Bilung verfhieden
fein, fo per@igbm wig die raffifhen @nmblageu, dber denen fich dev Deutfehe
fer Subtumft W mtmidelu troftooll; [wgmmm bat, uad fo mannigfaltig tie die
sbdaraliere, mit deneit gevedwiet werden muf wnd die widt gerandelt
1perden Eémm:'é—- Die pein menfdliche Beffmuma farm in allen erzogen werden.
-ﬁﬂ, ge mﬁ’m gerade von Qe Umjang und npu der Kraft, mit denen fidy
Tiefe Gefimung im. Rbrper dentfher Menfcbery upd iber fie vermittelé im
Deutieben %H‘: darftellf, der befondere. Zopus des Deutichen der Julunfi
.l!il? fein neugr Tpect unter Jen Tdlern der Erde apbingen.

An Stelle dieses Absatzes formuliert Petersen nach 1945 neu (1984, S. 229 §):

Deutschland hat nicht auf dem Felde der Wissenachaft ' 'versagt.. Die " Siegef
‘melden hewunﬁemd bis. zu weldher Hihe die deutsche Forschung gelangt ist.
In ‘den mensdlhthen Angelegenheiten: in der zwischenmenschlichen Haltung,
im Umgang mit den Volksgenusscu, in' guten Sitten, in der Aditung vor der
Frau, in den Forderungen der Humenitit und eines, zwar nationalbewuBten,
aber ohmne Uberhebhd:m entschlossenen Willens zumWﬁm,
Versagen offenbar geworden, dessen Anwachsen der erkenntniswillige Beobachter
seit - zwei Iahrzebntcn feststellen konnte und das-zu einem grauenerregenden_'
Grade angestiegen war. Darum mahoten in diesen Jahrzehnten die neue Er.
ilehungswxssenschafl und die auf ihr ruhende Padagotﬁk unermiidlich, neben
dem Unterricht nud den aﬂ*amemen Bl]dungsaufgaben vor sallen Dingen ein
Schulleben allseitig zu entwidceln, welches die Grundkrafte der rein- mensch-
lichen Gesinnung so machtyvoll wie nur méglidh in allen Lehrern und Schiilern
und, iiber sie bin vermittelt, in moglichst vielen Familien wedcke, sie sich be-
tatlgen, sich im Tun festigen .und Zur andern Natur werden lasse, Die rein
‘menschliche Gesinnung kunn in allen erzogen werden. Und' die. ,Fiihrungslehre
‘des Unterrichts® zeigt dafir Wege auf. Diese sind in hundertfacher Praxis
e-rprobt znerst eben dieser Praxis abgelauscht, dann ans ihr in neuer Forschung
mit den Mitteln. der »Pidagogischen Tatsachenforschung'® gewonnen, Sie kionnen
von nun anr immer exakter hetriehen und den aufnahmawﬂhgen Lehrern ‘and.
Erziehern gewiesen werden. Wir branchen nicht zu verzagen, soweit wiser Schul-
‘wesen und allé unsere Erzlehungsemnchmngen uberhanpt in Betracht kommen,
Die Ernehunﬂ'swmsenschaft kann mcht nur aufzeigen, wie man Militaristen,
Biirger mit Untertanengesinnung, wie man Individualisten, mit hichster Wahr.
scheinlichkeit erfolgreids, heranbildet, sondern ebenso zuverlissig, wie Menschen
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wit echt sittlichem Verantwortungsgefiihl, mit aelbstiindigem Denken und guten:
Sitten, kurz, wie Menschen wabrhaft zu Menschen erzogen werden kénnen. .-

‘Ein Volk kann somit ganz hesonders glilcklich @iber seine Schulen hin in die’
echte ,demokratische Lebensform® hmemleben, d.h. in eine Gesmmmg und
_Hahung, ‘welche die Verschiedenheit, ja die Gegensage zwigchen den, Charak- )
teren. und- Interessan innerhalb einer Volksgememsehaft anerkennen, Jedcs
achten, sofern es dle Grenzen der Slt:lmhkeu und guten Sitte einhill, und nun
die Menschen besnmmeu, unermudhch sufrichtig mit pohnschen Miteln, Geseg.’
-gebung und Verwaltung, aber noch williger und stirker im tiglichen Umgang
‘und Verkehr der Volksbiirger - mltemander ausglelchend vereinend und ver-
sohnend zu. handcln Wo kénnte "die goldene' Spielregel eines soldien Gemein-
sézafts!ebens besser - vepﬂevt, ]ahrelang ununterbrochen geiibt und in ihren
aufbauenden Wirkungen wohltuender erlebt und darum auch leichter lebensfest
werden als innerhalb eines nach ihr geléiteten Schullebens und einer gleichen
Unterrldﬂsﬁlhrung" Es ‘werden von dem Umfang und von der Kraft, mit denen
sich diese Ge&mmlng,..lm dsutschen Mensdhen, im deuntschen Volke darstellt, der
Yesondere Typus des Dentschen &pr Zukunft und sein peuer Wert unter den
Violkern der Erde ab]?'ugcn - : :
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Peter Petersen: Ein Textvergleich zwischen der Schrift
»Piadagogik® (1932) und der zweiten Auflage unter dem
neuem Titel ,Pidagogik der Gegenwart“ (1937)

Die Brisanz dieses Textvergleichs liegt darin, dass der Beltz Verlag nicht die
Ausgabe von 1932 neu herausgegeben hat, sondern ausgerechnet die im Jahr
1937 fiir die Nazi-Zeit verinderte 2. Auflage (1937)— faksimiliert 1973 (1) —
nachgedruckt hat. Diese Neuauﬂage wurde dariiber hinaus mit einem merkwur-
digen Vorwort von Prof. Dr. Kosse' versehen.

Wesentlich hinzugefligte Teile sind komplett im Dokumententeil 1937 enthal-
ten. Inhaltliche Anderungen sollen nachfolgend dokumentiert werden. Auf nach
1933 aufgenommene Hinweise zu neuen Publikationen in der NS-Zeit wird nur
teilweise hingewiesen. Es kann festgestellt werden, dass Petersen 1937 sichtlich
bemiiht war, die aktuellen NS-Publikationen in iiber zwei Dutzend neuen Ful3-
noten mit zu verarbeiten und darauf hinzuweisen (Seite 6, 9, 36, 45, 46, 51, 56,
57, 87, 88, 89, 101, 122, 123, 125, 145, 150, 151, 152, 162, 165, 173 und auf
Seite 172 im 1. Absatz durch eine Texteinfligung zu Oswald Kroh 1934).

Zum Teil 1

1) Die erste Anderung, auf die wir stoBen, ist eine Auslassung: 1932 spricht Pe-
tersen von ,,der israelitisch-jiidischen Lehre: der Mensch ist ein Geschopf Got-
tes“ (1932, S. 5). In dem entsprechenden Absatz 1937 (8. 5) wird ,, israelitisch-
Jjiidisch* entfernt. Dieser 1937 vollzogenen ,realistischen Wendung® entsprach
der Entfernung der ,israelitisch-jiidischen” Menschen aus den Universititen
usw. Wihrend 1932 die paulinische Lehre als ,, Abart der jiidisch-christlichen
Lehre (S .6) betrachtet wird, ist 1937 nur noch von der , paulinischen Abart*
(S. 5) die Rede.

2) In der Darstellung Rousseaus fligt Petersen 1937 noch folgende Passage hin-
zu, die Rousseau als Ahnherr des Nationalismus darstellt:

&So offenbart fidh
‘Rouﬂeau aud) in diefer pmf‘tlfcben Anwendung feines ,Gefellfhaftsver-
trages” auf eine $lation als bedeutendfter Bahnbredyer des in einem ,fatio-
nalftaate” politijdy geeinten Dolfswillens, und damit des flationalismus,
wie er denn befanntlidy der Slberwinder des rationaliftifhen Staats-
denfens war. Der Einzelne ift nidt ifoliert, er it Gemeinfdaftswefen, im
I ift immer audy dhon das Wir enthalten. tind defes in allen Eingelnen
enthaltene, fie zugleih zur Einheit zufommenjdliefende Allgemeine ift der
Gemeinfdaftsmille (volonté générale). Und Staat ift fhm ,das organifierte
[ittliye Gemeinwefen, das in fedem Biirger lebt . . . flur als Teil dev
nationalen Solleftivpec]dnlichteit {ft, lebt und erfiillt fih die freie, fich felbf

' Kosse behauptet, Petersen wére nach 1933 in die ,, innere Emigration* gegangen (Nachwort W. Kosse, in:
Peter Petersen: Pddagogik der Gegenwart, 1937, Neuauflage, Weinheim / Basel 1973, S. 200).
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Beftimmende Einzelperionlidfeit™),
M) Dgl. Otto Dofler, Der flationalgedante von Rouffeay bis Rante, 1937, Geite
21-53; Fitat &. 44 |.; vgl. &.50 ff. R.'s Schweizerfiolz und Heimatliebe.

3) Um in seiner Darstellung der Etappen der Padagogik ,, /1900 bis rd. 1930
(1932, S. 31) aktueller zu werden, hat Petersen 1937 den Zeitraum auf ,, 1900 bis

rd. 1933 erweitert und folgende Passage (S. 31) eingefiigt:
’ Jm lefiten

Drittel des 19, Jahrhunderts dringt immer ftarfer die Joziale Tdee
aud in de Pddagogi? ein und verbniipft diefe enger mit dem Lebensfampf
des Dolfes, mit den politifden und wirtfdhaftliden Nsten. Allein man bleibt
wiederum 3u fehr fm Theoretifdhen fteden sder in einem Lindern und Heilen,
ftatt su erfennen, daff eine Feit hervaufzieht, de eine von Grund auf neue

Sdyule und Dolfserziehung fordern muf, mithin audy eine nene Phdagogit. -

Es mar aud) in Dentfdland die foa. ,flene Erziehung”, de, geboren aus
dem RKulturzufammenbrude, zu den Urquellen der voltlidien wie der indivi-
dualen Rrdfte guriidfiihrte, JhSpferifd wurde und neugeftaliete, praftifde
Erzichung auf allenn Gebieten des Dolfslebens fidhtbar madte (. . 38 §.).

4) Im nachfolgenden Teil erfolgten neben einigen Umstellungen und Ergédnzun-
gen auch folgende Verénderungen bzw. Hinzufiigungen. 1932 (S. 38) hieB es

zunichst:

B, rd. 1900—1930: Allein alle diese Schriften stchen nun bereits

unausweichlich irgendwie entscheidend unter dem Einfluf. der vier gro-
flen Krifte, die seit 1900 an dem Erziehungswesen unseres Volkes und
damit auch an seiner Pidagogik geformt haben: die Runsterziehungs-
tage von 1901, 3 und 5; die ,,Innere Sdmlrefo:rm“ die ,,Jugendbewe-
gung” und die , Neue Erzichung“*).
1. Die beiden ersteren griffen die Probleme des Individuums und
der Bildung neu an. Die Kunsterzichungstage, die sich mit den Er-
zichungsbereichen der bildenden Kunst, der deutschen Sprache und
Dichtung, Musik und Gymnastik beschéftigten, hoben die Bedeutung
der schopferischen Krifte des Einzelnen, die gestalterischen Fihigkeiten,
neu ans Licht und forderten, dafi von ihnen aller Unterricht und alle
Bildung ausgehe, um sie zu wecken, frei sich gestalten und schaffen
zu lassen. ‘ :

1937 (S. 40) wurde dann ergénzt:

b) ®leidy Praftig und tief ugleidh fegte der Dorftof der deutfdhen Kunft-
etzieher ein. Por allem fm neu aufgebliihten frefen Hamburg unter der geis
ftigen Leftung des genfalen Alfred Lidtwar? (1852-1914) batten
fidh die Dortdmpfer gefdhult, und fie blicben audy de §iihrer diefer Vewe-
gung. Die RKunfterziehungstage in Dresden 1901 iiber bildende RKunmft, in
Defmar 1903 fiber deutfde Spradhe und Didtung, in Hamburg 1905 iiber
Mufif und Gymmnaftif Hoben die Bedeutung oder [dbpferijden RKedfte des
Eingelnen, de geftalterifden §abigteiten neu ans Lidht. Man forderte, daf
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pon {hren aller $nterricht ausgebe, um fie u. weden, feei fidy geftalten und
[Gaffen zu laffen. Sunft wurde bier im Dollfinne ,mufifd-gumnalftijder”
Bildung genommen. $lber e fo verftandene Kunfterzichung Jollte eine volts-
edte Kunft, aber zugleidy eine tiinfilerifde Kultur, eine neue geiftige
Haltung des gangen Dolles erveidht werden. €s ging, wie o3
Alfred Lidhtwart fm ,Deutfden der Fufunft’ (1901) ausfiihrte, um ein
neues deutfhes Bildungs= und FJudtideal auf feften nationalen Grundlagen,
mit einer alle Stande des Dolfes zufammenfdiiefenden Kraft. Diefe Kreife
ftellten die Srage nad) der Charabterformung des Deutfden der Fubunft unter
einem auf deut{dem Boden gewadfenen Ideal, dhnlid dem des ,.gentleman”,
das vermbge, jeden im Dolfe 3u faffen und auszuriditen.

5) Neu eingefiigt wurde 1937, S. 42 folgender Absatz:

Dadurdy, daf ab Oftern 1937 die nun a & tjdhrige ,Deutjdhe Ober-
Jdule” zur Stammform hHiherer Shulen erfldct ift, hat ein 50jdhriger Kampf
fitr de ,Deutjde” bibere Sdule Jeinen fiegreidhen Abjduf gefunden. Dec
normale Entwidlungsgang der Sdiiler hiherer Lehranftalten gebt hinfort
nicht mebr fiber die antife, fondern dfe deutfhe Kultur, und der LUmweg
fiber den Olymp und das Forum Roms wird de Ausnahme bilden. Durd
Derfiigung des §iibrers vom 15, 1. 1937 follen ferner , Adolf=Fitler-Sdhulen”
nady der Form der fedhsjdhrigen Aufbaufdule als ,Einbeiten der Hitlers
fugend” wvon diefer audy verantwortlidy geffihrt werden, Die 2Anfidyt fiber
diefe hBheren Sdulen gehrt zu den Hoheitsrediten des Gauleiters der
fIGDAP. Da aufer der HI. aud) de ,Deuffde Arbeifafront” als Sdul-
trdger bisher ftaatliden Sdulwefens anerfannt ift und die TSDAYD. felber,
ebenfo wie fhre Gliederungen, ein eigenes Sdhulwefen exvidhtet baben, o it
das fonopol der Staatsfdule in Deutjdhland langh durdbrodhen und find
dem Sdhulwefen insgelamt villig neue fNege gewiefen.

6) 1932 endet Teil 1 (S. 41) mit der hier faksimilierten Zusammenfassung Nohls:
Sie ist, wie

Hermann Nohl zusammenfafit?), ,wie ein Ferment in alle soziale

Arbeit, vor allem auch der Amter und Anstalten, der staatlichen wie

der konfessionellen, eingegangen. Hat sie sich hier auch noch lange

nicht durchgesest und noch iiberall sehr zu kimpfen mit dem trigen

Widerstand der alten Lebensméchte, so ist ihre Art und Weise doch’

so gut wie vollig durchgedrunger in den Jugendbiinden aller Schichten
und aller Parteien.” , .

1} Vgl. August Messer, die freideutsche Jugendbewegung, in vielen Aunflagen
steis erweitert. Aus der iberreichen Literatur sei ferner nur das zusammen-
tassende Werk ,Die neue Jugend“, herausgegeben von Richard Thurnwald, Berlin
1927, genannt. Vgl. auch Hermann Nohl’s Beitrag in der folg. Anmerkung.

*) Handbneh der Pidagogik, herausgegehen vor Nohl-Pallat, I. 1931, 8, 8141
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1937 wurde statt diesem Absatz eine dreiseitige, an der NSDAP orientierte Ein-
fligung (S. 43—-46) vorgenommen und so der Teil I abgeschlossen. Diese um-

fangreichere Einfligung findet sich im Dokumententeil 1937.
Zum Teil I
7) Hier wird 1937, S. 58 die Ablehnung Kants als Ethiker ergénzt:

Solgeriditig - mufiten audy die §iibrerfreife der Hitlerjugend zu
piner Auseinanderfegung mit K ant genbtigt werdex, gzﬁzigztt ut Sormel:
Kant vder BGoethe?. Es gebt um Teine Ethif und ihren fategoridhen Impe-
rativ. Diefer witd als obetfter Grundfafy eines ,inbaltsleeren PHidhtforma-
lismus” abgelehnt und die Fantifde ELHIf insgefamt, well Kant ,fiir de
blutgebundenen Rangordnungen der Seele und die {hnen angeborenen Werts
gerihtetheiten Fefnen BUd befaf” und diefe Ethif, nady dem Ausfprud des
dlteven Sdiller, ,nur filr die Knedyte Jorgte”. Mindeftens wird aber eine
tihle, eine lediglid) geldiidhtlidy verftefende Haltung Kants EthiE und feinet
Lehre vom lenjdien gegeniiber eingenommen, weil befde uns fefn Dev-
bilinis gur flatur und Gefdidte vermitteln; fie haben darum nihts Ent=
[deidendes fliv die Begriindung eines Welthildes zu bieten, das ein ganzes
Dolf paden und mitemporreifen Joll, damit es Jeine ibm vom Sdidfal
geftellten Aufgaben erfiille. Audy im Kampfe um S Hiller wird der
altere, fidh von RKant [Bfende Sdiller dem jiingeren, dem Jdealismus ver=
hafteten Didyter gegeniiber betont und deffen volfsnahe Didhtung?).

2} Ngl. de Feitldrift ,,Wille und ma&)t", 1937, Beft5ff.; Fitate Heft7 osom
1. 4. 37.

8) 1937 (S. 67) wird im Abschnitt iiber ., Pddagogische Grundhaltungen* im
Teil gegen den Rationalismus von Petersen noch folgende Passage zu Aristote-

les eingefligt:

€inen verwanbdten Rationalismus finden wicr aber fn der gefamten
Shulpbhilofophie defer Jabrbunderte, die am [idePften ariftotelijd
geprdgt war. Arifioteles fah in der Kontemplation das vorziiglidyfte fFttlide
Dechalten und ftellte Jomit das theoretifdhe Derbalten iiber das praftifde.
€benfo [ehrte jene Sdulpbilofophie das Lbergewidht und die Dorberrfdaft
det mens (vovg) und erblidte darin ein Feugnis des gbttlidhen Geiftes.
Jm theoretifden Derhalten ift der enjd dem gbttlihen am. nddften; da-
durd) fann et fid) in eiwas wenigftens von Jeiner Sterblidifeit befrefen und
unfterblih werden (abovamzew), und Jo wird er im hdften Mafe Gott
Iieh und gliidfelig (Seopestatoc xa evdapovestatoc)?),

%) Peterfen, Gejdb. 8. ariftotel, Philofophie im protefiant. Deutfdland, 1921,
&.178; vgl. audy &.193f, 321§, 332 .
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9) Die Definition der Kultur des jiidischen Philosophen Richard Hénigswald®
wurde ersetzt durch Fichte. So heifit es 1932, S. 81:

Kultur ist, wie Richard Honigswald schreibt. ..das héchste Maf, ja
die Idee aller Aktivitat™).

1) Uber die Grundlagen der Pidagogik, 2. A. 1927, 5. 220,

Wie genau Petersen 1937 (S. 85) seinen Text redigierte, zeigt die Ersetzung
durch Fichte:

Kultue bhieg Fidhte ,tbung aller Krbfte auf den Fwed der vdlligen
Sreibeit, der villigen Unabhlngigleit von allem; was nidht wir Telbft, unfer
reines Selbft ift”.

10) 1937 fugt Petersen vier neue Seiten (S. 86—89) ein, in denen er Kant neu
deutet und aktuelle NS-Pédagogik einflihrt. Es folgt nun — hier ungekiirzt faksi-
miliert — der Abschnitt 7 c):

Die PVerbindung mit der Gemeinfdaftspidagogit fudyt die idealiftijdhe
Kulturpddagogif vor allem fiber Kants ,Reidh der Fwede” herzuftellen.
Datunter verftand er eine ,fyftematifde Derbindung verniinftiger Pefen
durdy gemeinfdhaftlihe objeftive Gefetse”, die ihretfeits wiederum aus dem
Gefe entfpringen, daf jedes vernifinftige fVefen ,fich felbjt und alle andern
niemals blof als $Mittel, Jondern jederzeit zugleidy als Zwed an fidh felbft
bebandeln folle”. Dodh war diejes Reidh fhm nur ein Gedantending, ,freflid
nut ein Jdeal”?). Ankniipfend an diefen ,Begriff” Kants und an Gedanfen
§idhtes, Sdhleiermadersund Loges wird nun von allen Pads
agogen, die ent]deidend von Pantifden Ridtungen beftimmt werden, die neus
Theorie der Geltung und Werte auf die Kulturphilofophie und von
ibe auf Erzichungswiffenfdaft und Pddagogit fbertragen. Diefe Fwede,
$Derte, {Tormen, frrealen Begiehungen - find unwicflidh, Gibergeitlidh, un=
vergdnalich; fie gewinnen erft Geftalt, wenn fie vom Menfden verwivfiidht
werden; dann entftehen . irklidhPeiten, an denen Werte Haften; ein Ders
ganglidhes, dem SUnvergdnglihes verhaftet ift. Sinn und Wert find dasjenige,
‘was bdie taufendféltigen Formen der Kulturwelt motiviert, und darum wieder
das, worauf fid in den Kulturgebieten das Intereffe des ertldrenden und
verftehenden menfdlidhen Gefftes in erfter Linfe ridten Joll, um fidy felbf
in Jeinetr Tiefe 3u begreifen.

% Richard Honigswald (* 18. Juli 1875 in Magyar—Ovér; + 11. Juni 1947 in New Haven, Connecticut) war ein
bekannter Philosoph, der dem weiteren Kreis des Neukantianismus zuzurechnen ist. Honigswald studierte Medi-
zin und Philosophie bei Alois Riehl und Alexius von Meinong und war ab 1916 Professor fiir Philosophie, Psy- -
chologie und Padagogik in Breslau. Dort betreute er die 1924 abgeschlossene Promotion Norbert Elias’. Ab
1930 war er dann Professor in Miinchen. Seine Arbeitsschwerpunkte waren Erkenntnistheorie unter dem Ge-
sichtspunkt der Geltung und Sprachphilosophie. Honigswald versuchte dariiber hinaus eine Methodenlehre zu
entwickeln, die sowohl fiir die Natur- als auch fiir die Geisteswissenschaften Anwendung finden sollte. Des
Weiteren befasste er sich mit Fragen der Denkpsychologie und der Pidagogik. 1933 wurde er als Jude zwangs-
pensioniert, kam in der Reichskristallnacht 1938 fiir drei Wochen in das KZ Dachau und emigrierte 1939 mit
Ehefrau und Tochter iiber die Schweiz in die Vereinigten Staaten.

110



Textvergleich ,,Padagogik der Gegenwart*

Allein dieJe Gebiete befinden fidh in einer fteten Entwidlung; fie fallen
der Gefdidhte anheim, und fo witd das Problem der Kultur audy fiir diefe
antildhen Ridtungen auf das engfte mit dem der Gefdid t e verfniipft.
»Obne Geldidte Teine Kultur, ohne Kultur feine Gefdidite). Deswegen
wurden reidhfte Slnterfudhungen ndtig fiber de hifiorijdhe Begriffsbildung
und das Derftehen des Gefdidytlidhen. In diefem InterefJe trafen fidh friih
de Sdulen Kants und Diltheys. Denn diefer wollte vor allem die
Errungenfdaften der bifiorifden Sdule innerhalb dev Beifteswiffenfdhaften
sur Beltung bringen, um 0ie Refte des fogenannten ,netittlidhen Syftems”®
abzubauen unéd die Anmafungen des Pofitivismus zuriidzumweifen. So Hoffte
er, durd eine Analyfe gefdhidtlider PerfBnlidfeiten und ganzer Epodhen zu
dem Allgemeinen fm Mlenfden vorzudringen und zu dem, was den gefdidi-
{ihen Ablauf beftimmt. Denn ,was der Menfd fei, Jagt nur die Gefdidte...
(Das) Aufgeben des hiftorifden Forfdhens ift Derzidht auf die Erfenninis
des $Menfdhen, Jie ift der Rildzug von der Erfenntnis auf geniale, frags
mentarifd) i) Aufernde Subjebtivitat™). ‘

Die geldhidilide Betradyiungsweife mit ihren Spelulationen fiber de
Entwidlung des Menfden und die Befdhidhte der D5lfer, deren Rhythmus,
Gefegmagigfeiten und Sinn, erlebte Jodann von der Jabrhundertwende an
einen ftarfen Auffdmwung und begriindete fiberwiegend peffimiftijde Syfteme
der Kulturphilofophie. Da der Peffimismus feine tragfdhige Grundbhal-
tung fitr eine Phdagogit abgib®), Jo fonnte nur der idealiftijde Hiftoris-
mus fm pédagogifden Bereiche wirffam wetden, um nun filr die deal anges
griffene und aftiviftijdy betriebene Erziehungsaufgabe der Gegenmwart Dore
bilder, wirfende Tdeen und Typen nady der Gefdidhte zu entwerfen. Auf dem
ege grof angelegter Pulturs und eczichungsgeldiditlider SUnterfudungen
gur ,MNenjdenformung” (1925) und den ,Bildungsfyftemen der Kulturobifer”
(1927) fand Eraft Keied den Weg von der Erzichungsphilofophie
gu einem vBlE[dh-politifden Realismus (J.u.&.1251.), deflen philofjophifde,
in Jeinem Sinne richtiger, philojophicrende Grundlegung in der dreiteiligen
DBt ]H=politifdhen Anthropolngie™) erfolgt. '

Danadh beftimmen und erfiillen Shidfal und Gejdidte die eigentiimlide
{Defensart des Menfdhen, ein Reid), ,in dem ftets neue Aufgaben, {lot=
mendigheiten, Geftaltungen aus dem quellenden Lebensuntergrund herauf=
aefiibrt werden”. Das damit dem Hienfdhen eignende Bewultjein befdbigt
ibn einerfeits zur Deltfhan, zur grofen Theorie, sur Hoben Didtung und
Kunft, andererfeits zur Gefdidte, 0. . ,3ur gefdidtsbildenden, geftalt=
bildenden, d. h. JdSpferifden, fiir ein Lebensganzes JdHidjalbhaftes und ver-
antwortlides Handeln”. Grofes Gefdehen und Handeln ecfordern Jih zur

) §. Jobannfen, a. a. O. &.10.

N 0. Dilthey, Geof. Sdhe. IV, 599; nal. oud VI, 224; V, 495, Anm. zn &. 303,

3 &. m. ,Philofophie in erzichungswif]. Beleudhtung”, 1929, &, 25-29.

N L Teil: Die Wirtlidbeit, 1936; IL Teil: Das Handeln nnd die Ordnungen.
35 937; IIL Teil: Dag Exfenmen und die Wiffenfdhaft. Dgl. gum §olg. bef. IL &. 14 ff,
3, 105.
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Seite ,die groRe Theorie, die grofie Didtung, de grofie GeJdidis-
{Hreibung”, Diefe Aufgabe hat de Wiffenfdaft zu leiften, fa Wiffenfdaft
felbft wird von da Her im hidften Grade geredytfertigt; denn fe bilft ent-
dheidend dazu mit, dbaf das Alenfdenbild erfdeine, ,an dem Gefdehen und
Sandeln ihren legten Sinn erfiillen, hier erlangt Sinn und Jufammenfdau
die Hodfte Stufe des Bewuftfeing, von bier erfolgt Redyifectigung und
Redenfdaft, vor allem aber; Erzichung der Gemeinfdaft”. ,Obne Theorie
foin 0elthild und ohne IDelthild feine Dollendung des Dolfes und odes
Menfdentums”. Die theoretijde lberpeiifung der Gejdidite belehrt nun
daciiber, daf 28 in vaffildy gefunden, fidh ftetig und felbftdndig entmidelnden
DblPern einen fteten Typenwedifel gibt. Goldhe Typen fteigen auf aus der
Dolfsgemeinfdaft, find in einem dauernden Oeftaltwande! begriffen und
finfent JdlieBlidy fn fie zuriid; audy fie unterliegen dem Gefek der Gefdidyte.
Erziebungswiffenidaft hat nun zur vornehmiten 2Aufaabe, diejenigen Typen
als ideale fIovmen 3u entwerfen und in ihrer Ponfrefen Derwirtlidungs-
mbglidfeit vorguzeidnen, nady denen die Erzichung in der Gegenwart jeweils
su evfolgen bat, damit diefe vor allem den ,DHodileiftungsfahigen Typus”
anfteebe. €s ift aljo danady der Gelehrie umfafjenditer gefdidtlider Kennt-
nifle und eines hohen Dermbgens geldid ts philofophifder Fujammens=
Jdhau wie fiir dfe Politif Jo audy fiir die Phdagogi? derjenige, dex das Fiel,
den Deg und odie Art und feife des Erzichens von Kindergarien ur
Hodfdule wie fiir fimilide Lebensordnungen eines Dolfes mit der grofiten
Sidyerbeit und normatip hinzuftellen vermag.

Infolgedeffen gewinnen audy de geldidhtliden Giiter fur die politifch=
pltifde Erziebung im Sinne des flationalfozialismus erhihte Bedeutung.
So fonnte Vilh. Heblmann zu einer eigenartigen Derfdmelzung
idealiftifder Philofophie mit der vblfild=-rallildhen Eeziehungswiljenidaft
gelangen®). € fieht des Menfdhen {0 ef e n s formung dadurd erfolgen, daf
diefer verantwortungsbewufit in der Gefdidie fieht und feine gefdidiliche
Aufgabe erfilllt, Damit dient er ent[deidend der Doltserhaltung wie ftets
neuer Dolfwerdung und vollendet das geiftige Sein, indem er an der
§ormung des Gefdiditliden mitwieft. Die Kategorien der ,Deutung” und
der , Exrfilllung” werden folgeriditig 3u denfenigen, weldye den erzieherijden
Ginn erfdliefen, edte Evzichung beftimmen, Lehren und Erzichen begriinden.

Jede Hinwendung an die Befdidte, um der Gegenwart Leithilder und
fiormen 3u geben, bezeugt unvermeidlih eine Derzweiflung an der Gegen-
wart und {hren IMenfden, Jo wie fie find, an ibrem Dolfe. Ihre §olgerungen
werden notwendig geprigt von der Lnzufriedenheit mit der Feit und gugleid
in einer gemiffen ${berbebung fiber die Mitmenfden und das derzeitige Dolt.
Jmmer werden defe in ihrem {Qerfe herabgemindert unter {dealifierte

1) Wefensformung aus gefdidtlider Derantwortung, 1936,
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Epocdhen und Geftalten der Dergangenbeit. &te merden vor der Theorie und
der Jdeenmelt, de von der Befdyidhie beftimmt find, 3u einer wertminderen
Malle, die es erft durdyzuformen und gu prigen gilt, damit fie in Fufunft
einmal efnen wobthaften Wert exlangen. Von der Gefdhidhte her beftimmte
Padagogft ift Tomit immer Bereifd; fhre Padagogen find leiht unduldjam;
fie empfinden Jish als Hervenmendhen ihren unfertigen Feitgenofien gegeniiber
und werden ungeduldige Eiferer, die bedriiden und damit audy [@hmend
witPen. Die den HMenjden der Gegenmart von olden aus der Gefdidte
abgezngenen Jdeolpgien vorgefegten Typen, Ideen und Deltanjdauungen
erweifen Jidy wie Jdeen immer, wo ffe Madyt ausiiben, wobl als Bildner von
Gemeinfambeiten unter den Menfdien, aber zugleid bergen fie in fidy die
grbfte Gefabr, daf e Gemeinfdaft fprengen, fogar eine Dolfsgemeinjdaft
in ibren fulturfdBpferifden §&bigfeiten und in ibrer Sdlag- und Mehr-
Proft fdhwdden. - :

Die gefdyidtlihe Betradtung liefert fefne wdrmende, vor allem teine
fiir die D auer begeifternde AUnflidht vom Menfdhen. Um Dauermirfung zu
erzielen und alfo aud um vereinen und ftdrfen zu f8nnen, miifte das aus
der Gejdyidie abgezogene Jdeal der Erzichung in fidy Jelber vor allen Dingen
Sicherheit und Seftigleit befigen. Allein diefe Gefdidite (Jo wie Jie hier
im Gefplge der Geldhidtswiffenfdaft des 19. Jahrhunderts genommen
wird!") legt den Ton auf den Wandel. Sie ift gefelfelt von der fiotwendigteit,
der Anpaffungsfdbigbeit des fAtenfden imAblauf der Jahrbunderte, iff immer
ouf das ,fleue” eingeftellt, das die nddfte Feit gebradyt habe, und fo wird
der NMtendy fiir fie det grofe Verwandlungstitnftler und Sdhaufpieler auf der
Biihne defen, was dHiefe Wiflenfdaft als des Menfden Gefdhidte heranshebt.
€s ift ohne Fweifel und ganz unverfennbar der Menfd fenes 19. Fahe=
bunderts, der fidy Jelber in dicfem Bilde Jpiegelt. So bedeutfam nun audh
bie Beitrdge find zu dem, was als mbglidy im fMenfdhen angelegt fft, fo
feflefnd es Jein Pann, defen Gemdldefaal der Gefdidte mwiffenidaftlidy
ftudferend zu durdywandern, nimmermehe fann diefe gefdidtswiffenfdaftliche
und die fhr zugehbrige gefdidhtspbilofophifjde Betradytung witflame Er-
sichungsziele aufftellen. Diefe bleiben eigentiimlid® leer, und es {ft fein
Dunder, wenn e da nun mieder dod de Bildung wird, die erft de Ere
ziehung vollendet, den Einzelnen zur Reife der Perfdnlidhteit bringt,
fogar ecft des Mienfdhen Mitrde begriindet?). Erzichung fann ja nur eine
typifde Lebensform und innere Willensform geben, innerhald deven
i dann mit Hilfe der Bildung das perfénliche Leben entfaltet,

) Dag 20. Jabthundert wird eine neue, diejer entgegengefeRts Gefdhidts-
betradtung entwideln. Dgl. n.a. Hans §reyer, Das gefdiditlide Selbftbervuftfein
des XX, Jabrhunderts, 1937, &. 18 ff.

> Dgl. Ernft Rried, Hationalfozinliftifhe Erzichung, 1034. &. 29, 38; Er=
giehungsphilofophie, 1930, &. 78; Grundlegende Bildung, 1930. &, 11.
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11) Eine Polemik von 1932 (8. 89) gegen Litt wurde 1937 (S. 94 f) — mittlerwei-
le war Litt von seinen Amtern zuriickgetreten — ausgebaut 1932 hieB es:

Liut gcla.ngt ehenfalls in seiner Schrift ,,Indlwduum und Gemeinschaft*
nicht iiber einen perspekhwsdlen Ind1v1duahsmus hinaus. Das Ich und
dic_umfassende Wirklichkeit der Gesellschaft “sind zugleuh gegeb:n.
das soziale Ich in der Umwelt und das Ich in der sozialen Welt. Fin
jeder sicht die ganze Welt von seiner Perspektive aus und weif von
den anderen, dafl sie auch perspektivische Einheiten sind. Das ergibt
eine Reciprozitit der Standpunkte; bei der kein elgener Standpunkt

aufgegeben zu werden braucht. Ich sehe das Ganze in mir, aber zugleich
mich im Ganzen.

Nun heif3t es 1937, S. 94-95:

b) Die individualiftifhe Grundbaltung TH. Litts folgt aus Jefner
 monadifden Weltidau”. Diefe begrindet er durd) einen Perfpeftivismus,
der audy die gefellfdhaftlidhen Einbeiten aus {Defenssiigen in der Perjpeftive
des Jch erfhlicht. Das JId ift fhm Begeidhnung filr ein perfpeltivijdes
Krafifeld HBdfter und teinfter Tatigleit, die ,lente Quelle aller ftrufturs
thepretijden Einficht”, und eine dialettijdhe Phénomensigie lept die Strut-
turen und de Linfen auseinander, die fidhy in dicfem Selde finden. Danady
gibt es Pein Jnnen und Aufen, nidht Subfeft : Objeft im Sinne objet-
tivierenden Denbens, Pein ,an fidh” der Dinge, Feinen ,Kern” der Wirflidhy-
teit, fondern das, was man das 2Anfidy der Dinge nemnt, ift ,das
lebendige Befiige aller i) im Gleidgewidht baltenden Afpefte”. Audy Id
und Du fteben fidh alfo nidht gegenfiber, Jondern meine Erlebniswelt enthilt -
audy erlebten Raum, erlebtes Du uff., und in foldem Erleben bin ih mit
allem ,in der Golidaritit der dMalettijdhen Einbeit” verbunden. ein Erleben
des Du innerhald efner Raumwirtlicheit vermittelt miv nun fiber efn ,un-
mittelbares Diffen” aud) das Difjen um die gleide Lage diefes Du, und gwar .
um das Das wie audy um das frutturelle Mie der Perfpeltive des Du. Daber
beftebt eine ,petfpeftivifde Derfdrantung”, eine Tatfadhe, die verftdctt die
unbedingte Individualitit der fidy verfdrantenden Perfpettiven; ftrutturell
wie inhaltlich, fordert. Das ift dfe Jog. ,Reziprozitdt der Perfpebtiven”, und
eine fede eonthdlt ,dfe Totalitdf eines Lebensgefiiges”, fennt nur
sallleitig verbundene in erden und Micken Jolidarifdhe Lebenss
momente”, und feder Moment ift ,vollfommenfte Teilbabe am Gangen”.

Fum Detfténdnis deffen, was man itberperfonale Gangheiten, gefell-
{daftlidhe Derbande, Gemeinfdhaft nennt, gelangt das I itber den Sdluf:
jeder fteht mit jedem in wefenbildendem Fufommenbhang, und daber tommt
es {iber Jd) : Du hinaus zur Aufrnahme des Dritten ufw., zum ,gefdlofenen
Arefs” und zur Jozialen Derfdrantung”, 8.1 3u einer ,fteutturellen
Bezogenheit, die das CErleben des I und das Gefamterieben des ge-
Jhloffenen Kreffes verbindet”, Allein das bedeutet nady Litt nidht, efigence
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{iberperfonale Abtmittelpuntte annehmen; denn was wiirde, Tagt er, aus

dfefen, wenn fidh dfe Einbeit auflbft, die ,foziale Derfdydntung” aufhbrt oder

wenn fiz in verjdiedene neue Einbeiten fibergeht? Offenbar meint er, daf
ehendiefelben legten Schwierigbeiten fiir perfonale Einbeiten nidt beftehen,
wenn fih diefe oufldfen, aus foglalen &reifen ausjdefden, in neue Ein-
Beiten (3. B. durdh Dererbung) {ibergehen’)!

1y Individuum und Gemeinfdaft, 3. A 1926, &. 236, 310, 246 §f., 252 u. o.

ic bef Hegel, den er fortfilhren will, verrdt fein monadifder Stand-
punft den Primat und die Kiible des Rationalen. Gemein)daft wivd not=
wendig als rein Jozivlogifdes Bebilde genommen. Eine ,im Geifte der
Erzfebung fich Telbft geftaltende Gemeinjdaft” erfdheint als ein ,Dunders
gebilde”, das ironifd) abgetan wird, ebenlo wie feder Gloube an die
HDundermadyt der organifhen Gemeinfdaft”. Die Pddagogif feines Stand-
punttes fiberbetont die $Miethode, das Sormale, fie unterftreicht die flatur
des ®egenftandes, aber nidht odasfelbe Redyt der flatur des lenfden,
des Sdiilerst). o

12) Gestrichen wurden 1937 dagegen weitere Ausflihrungen iiber Richard Ho-

nigswald (vgl. 1932, S. 83) und auf S. 84 einfach sein Name.

13) In der Darstellung der angeblich ,, germanisch orientierten Sténdelehre Lu-
thers — so schon 1932 — wurde 1937 (S. 105) noch zur Rolle des Vaters, der Frau

und der Familie folgende Passage hinzugefiigt:

Diefe Bier turz angedeutete Stdndelehre darf nidt als Soziologie der
Gefellfhaft genommen werden, fondern fie ift Odiejenige Anjdauung vom

Menfdyenieben, dfe vor jener wiffenfdaftlidhen Arbeit liegt, welde eine

Sadhwilenfdaft Soziologie aufbietet. So ift der ,Dater”-fland weit mebr als
das darin audy enthaltene Biologifdye, daf iy eben den und den gegeugt
babe, und mebr als das Soziologifdhe, daff ih damit einer §rau zugeordnet
bin und unferem &inde und mit ibnen eine ,Samilfe” bilde. Wer den
$Menfden nur fo betradtet, der fommt nicht fiber eine Betraditung hinaus,
die andy in der Tiertelt mBalidh ift, wo es andy Stammbdume gibt und Be-
zeidinungen wie Dater, Mutter, Sobn und Todyter vermendet werden. Klar
aber Jolite es jedem Jein, daf das, was eigentiidy Jeinem Wefen nady in
Daterfdaft, Mutterfdaft, Sobns, Todterverhdlinis ujw. enthalten ift, nur
in der $Menfdenmwelt vorbanden ift und gevade, neben anderen Ghnliden nur
ibr eignenden Bezichungen, fie von der Terwelt durdy eine Kiuft trennt und
das ganz und gar eigentiimlidhe ,Reid) des Menjdhen” begriindet. $Unter
Menfdyen fommt niemand aus den fittlidhen Bindungen heraus, die thm mit
feinem Stande gegeben find.
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14) 1932, (S. 113) bzw. 1937 (S. 121) wird die Einordnung der neueren Erzie-
hungswissenschaften wie folgt gedndert. 1932 hiefit es:

An die Stelle der iiberwiegend idealistisch geprigien Systeme segen die
Vertreter dicser Richtung die ,.illusionsfreie antirationalistische Frzie-

hungswissenschaft. oder einen ,padagogischen Realismus™ (Peier Peter-

- 1937 lautet die Stelle dann:
An

die Stelle der fibermiegend fdealiftifdy geprdgten Syfteme Jelen die reinen
Dertreter der neuen Ridtung dMe ,illufionsfreie antirationaliftifhe Erzie-
hungsmwiffenfdaft” odet cinen ,pddagogifden Realfsmus” (Peter Peter=
fen, §rfedeid Deletat, Helmut Sdreiner, Ludwig
Heftmann, Heing Dépp=-Dorwald) einen ,Lritifdhen Realis-
mus” (Eberhard Grifebad) oder einen ,obltijden” byw. o8-
gangbeitlidhen Realismus” (Ernft Kried, PhHilfpp Hdrdt,
WM. Lacroix, Alfred Baeumlier).

15) Folgender Absatz 1932 (8. 117)

dabei schiigt sie die natiirlichen Lebensstufen und bewahrt sie vor
einférmiger zwedkgerichteter Arbeit und Leistung, die nur zu leicht eine
verbogene Entwicklung und unorganische Wertbildung verursachen. Sie
vermeidet ebenso, das Leben des Kindes an das personliche Leben des
Erzichers zu binden, da sie um die Grenzen des Meénschentums weifl und

im Gehorsam der Wirklichkeit steht.

wird 1937 (S. 127) erweitert. Nun wird die Besonderheit der Generationen be-
tont und Griesbach zitierend argumentiert:

Dabef [diigt fie die natiicliden
Lebensftufen und bewahrt fie vor einfdrmiger zmedgeridieter Arbeft und
Leiftung, die nur zu leidht eine verbogene Entwidlung und unorganifdye
fDertbildung verurfaden. Aus demfelben Grunde adtet und beadhtet fie de
lebenswidtige Diftang und eigene Aufgabe der Genervationen inners
halb eines Dolfes; fie mabhnt, nidht die Jugend durdy verfrithtes Bewufit-
madyen und $lbertragung von Aufgaben, die fie naturgemdl nody nidyt leiften
tann, men|dlid zu fdddigen und Jo fhre efnftige und eigentliche vilfijde
Leiftung su gefdbhrden. Bleidy gefdbrlidy ift es fiir ein Dolf, die dlteren
Genorationen in fhrem befonderen Auftrag, eigenen fVert und gebiihrenden
Rang zu mindern und Jomit ebenfalls den volPsorganijden Aufbau und de
natitelihe Sdhidtung und Derteilung der Dolfstréfte su verfidren’). Rea-
liftifdhe Piadagoait vermeidet es ebenfo, das Leben des Kindes an das perfdn-
fidge Leben des Erzichers zu binden, da Jie um die Grengen des flenfden-
tums weiff und im Gehorfam der WirtlichPeit Jtebt.

3y Dal. &b, Grifebad), Sreiheit und Fudt, 19356, &. 44 ff.
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16) Wihrend in der Fassung 1932 wiederum Richard Honigswald namentlich
einmal im Text erwidhnt (sein Name wurde 1937 unerbittlich gestrichen) und
ihm dann ein eigener Absatz (S. 127 f) gewidmet wird, streicht Petersen 1937

diesen Absatz und fiigt einen Absatz iiber Carlo Sganzini (S. 137) ein:

Aud) fiir Carls Sganzini ift Padagogit als Lehre von den pad=
agogifden 2Antinomizn wie Individuum - Gemeinfdaft; Freiheit - Autoritat;
formale Bildung - materielle Bildung ufw. erftes Anmendungsfeld einer
fundamentalen Gtrutturtheorie, damit gleidy Philofopbie der Erzlehung. Sie
verhilft dazu, ,Derbalten fiberhaupt” 3u Pdren, dMe Problemati? der Ers
giehung 3u durdleudyten und fhren Ort wie ihren vediten Mafftab zwilden
Miglichteit und WirtlidhPeit zu finden, ,Dédagogi? Hat der Erzichungs-
praxis diveft nidhts vorzufdreiben”?).

) Dhilofopbie und Padagogit. Prolegomena zu siner Theorfe der fundamentalen
Strutturen, 1936, :

17) Ansonsten wurden in diesem 7. Kapitel 1932 gegeniiber dem 8. Kapitel
1937 nur leichte Umstellungen (1932, letzter Absatz S. 135 wurde 1937 vorge-
zogen, siche ebenda S. 140) und kleinere stilistische Verinderungen vorgenom-

men.

18) Zundchst wird ein sechszeiliger Absatz iiber das 1936 erschienene Werk
»Die Selbsterziehung“ von Friedrich Schneider eingefligt (1932, S. 136 ohne

diesen Abschnitt; 1937, S. 145).

19) Bezeichnend ist hier zundchst, dass angesichts der von Petersen 1934 be-
griifiten Sterilisationsgesetzte und der vorbereiteten Euthanasie folgender Absatz

ersatzlos gestrichen wurde (1932, S. 137):

Diese stirkere Einspannung des drztlichen Denkens in die Pidagogik
ist vor allen Dingen deswegen notwendig geworden, weil unter dem
Einfluf§ der christlichen Anschauungen vom Menschen das Humanitits-
empfinden des heutigen Menschen und sein geltendes Redht verlangen,
dafl auch das schwéchlich und selbst abnorm geborene Kind am Leben
erhalten und in dem ihm moglichen Grade mit aller Umsicht und er-
zicherischen Hingabe zum Menschen gebildet werde. Nur entspricht
dieser humanen Idee und Praxis noch in keiner Weise die tatséchliche
Bevilkerungspolitik, so dafl die moderne Gesellschaft sich selber unge-
heure volksgesundheitliche und volkspidagogische Aufgaben ohne Ende
segt und in der Tat fiir die Sorgenkinder der Gescllschaft ideel], finan-

© ziell und schulorganisatorisch vergleichsweise weit mehr aufbringen muf
und aunfbringt als fir die normal Geborenen.

Nochmals, dieser Absatz wurde ersatzlos gestrichen (vgl. 1937, S. 146).

20) Eine groflere Streichung im Text 1932 {iber die Psychologie Freuds und Ad-

lers muss lénger dokumentiert werden.
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An Stelle des zunidchst hier faksimilierten Textes folgt ein léangerer, 1937 neu
hinzugefiigter Absatz tiber ,, Biologisches Denken*, der auch vollstandig faksi-
miliert wird.

Zunichst folgt eine knappe Gegeniiberstellung der einleitenden Verdnderung.
1932 (8. 140) heif3t es:

‘Darin
besteht nun das Ergebnis der Forschungsarbeit am jugendlichen Seelen-
leben seit der Jahrhundertwende daB es sich ndmlich bei Kindheit und
Jugend um cigentiimlich strukturierte Bezirke menschlichen Wesens han-
delt, und zur Erhellung dieser Strukturen haben die neuen Wlssenschaf-
ten der Biologie, der Psychoanalyse und Charakterologie in erster Linie
beigetragen.

Der entsprechende Absatz 1937 (S. 149) lautet dagegen:

Darin befteht nun das
€Ergebnis d¢r §orjdungsarbeit am jugendlidhen Seelenleben feit der Jahes
bundertwende: es handelt fidh bel Kindheit und Jugend um eigentiimlid
frufturievte Begicle menfdliden Defens, - und zur Erhellung dMefer-
Strubinren hnben die neuen Wiffendhaften dev Biologie, der Erbwil] enjd)a}t
und Charabtersivgle in erfter Linfe befgetragen.

Hier nun die vollstindige Passage aus 1932 (S. 140 f):

Wihbrend Systeme einer biologischen Pidagogih auf deut-
schem Boden nicht geschrieben worden sind?), hat gerade die deutsche
Wissenschaft die psychoanalytische und dic charakterologische Padagog1k
i. e, S. begrindet.

Beide drmgen in das Grundwesen des Menschen vor, um es gleich-
sam von einem Lichtzentrum aus zu erfassen und die Hierarchie seiner
Energien darzustellen. Dem Psychoanalytiker ist der Mensch als Trieb-
wesen, der ,,Urmensch® in uns, asozmal, egoistisch auf lustbetontes Han-
deln gerichtet. Wie Luther die zehn Gebote dem Menschen wegen der
Erbsiinde gesest sah, so lehrt auch die Psychoanalyse Sigmund Freuds,
daff die zehn Gebote zehn asocialen Tricben des Menschen enfsprachen;
der Wille zum Ubertreten sei ™ stets—day erste; Geounid " Verbotedas
zweite. Dieser bose Wille, allgemeiner das Libidostreben im Menschen,
rebelliert gegen die gesellschaftlichen Bindungen und die Kulturgemein-
schaft, die der Mensch unter dem Druck des Kampfes ums Dasein hat
schaffen miissen, so daf alle Kultur aus verdringter und darauf subli-
mierter Libido entstanden ist. Das Kind wiederholt in seiner Entwidk-
lung den Gang vom Urmenschcn zum Kulturmenschen, ‘und unter dem
Zwang der Gesellschaft mufl es seine Lriebe verdrangen, um sich in
der Jeweﬂlgen Kultur angemessen zu verhalten und um selber ein Mit-
arbeiter an dieser Kultur zu werden ‘Wie beim Erwachsénen, so soll
es nun auch am Kinde méglich sein, aus seinen Fehlleistungen, seinen
Triumen u. dgl. aof das zu schliefen, was in Wahrheit Gegenstand
seines Sehnens ist. Dadurch wiirde ein Weg gewiesen, der uns Auf-
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NusfdlieRlid von der Pludologie ber geftellt fiihrt es 3ur Forderung
nady dev ,phafenfpesififhen Entwidlungshilfe” ols padagopifhem Mittels
problem, deffen L5fungsmbglichbeit lefdht allzu optimiftifh betradhtet wird.
Die Dererbungswiflenfdaft swingt aber 3u fragen: fann i iiberhaupt etwas
tun? oder innerbalb welder Grenzen ift Erzichung mbglidh? Jeder Menfdh
bat von Geburt an eine befiimmte §orm, in die nidt jeder Inbalt paft, und,
por allen Dingen, mit feiner §orm ein beftimmtes everbtes Realtivnspefiige,
das mehr auf dies als auf jenes abgefiimmt ift, ouferdbem mandhes iiber-
bhaupt nidt aufnimmt, Gerhard Pfabler ftellt quf Grund der jiing=
fren Erbdyarabterfunde drei Deretbungsiie auf, die das enthalfen, was
ganz fidher unabhidngig von der Ummelt ift, die auf die Seele wirlt’). Danad
find erftens vererbt die feelijhen Grundfunftionen, Jodann die gange §iille
der Solgeeigenfdaften, ,8ie - wie aus dem Samen die Pflanze - aus dem
Dorhandenfein einer beftimmten Grundfunftion pder eines beftimmien Funt-
tionsgefiiges zwangsldufig Hervorwadfen; gleidviel wie die LUmwelt ge-
artet ift”, und drittens find aud) foldhe Eigenfdaften vererbt, die gleidhers
mafen abbhangen von einer beftimmien Grundfunttion oder einem beftimmten
Sunftionsgefiige und einer in ganz beftimmter Ridtung weifenden und
wirfenden YUmmelt”; eine Erziebung, die den CErbdarafier beadtet, Fann
demnady feweils die Gefabrenzone folder Eigenfdaften meiden und das.
Gute an fhnen ftdeten.

1) Gechard Plabler, Warum Erziehung trof Dererbung? 1935. bef. &. 35, 50 ff.,
105, 146 ff. Dgl. ferner §riedridy Reindhl, Dererbung und Erzichung. 1937, ein
fDer?, das die ganze §iille der erbwiffenfdaftliden §orjdung in begug auf bdie
bewufite Erzichung ausbreitetf.

Es [iegt alfo Jo, daf das Erbe die Freibeit des NenJden begrenzt. Mit=
hin wird es ecftes Erzichungsziel bilden filr Selbfte wie §remderzichung:
SJeine Art willig u leben; fie als Gabe und Aufgabe ugleidy zu bejahen”.
Innethalb der Grengen des Defensraumes gibt es einen Raum der §reifeit.
Jn ihm Hat der Einzelne die MBglidteit 3u entfdeiden, wie er den Gefahren
des Lebens begegnen, fie evivagen will, und ebenfo, welhen Derten er fih
hingeben will, .ob foldhen, die feinem Defen gemdp Jind, oder Joldhen, die
ihm gefdhrlicdy find. §iir den Padagogen wird zum hidften Gebot, fidh in
fedem §alle der Grengen der evzieherifden Einwirbungen bewuft zu bleiben,
,Brengbewuftfein it der Anfang der Dernunft in jeder Erzichung.” Da-
durdy erfolat zunddft dfe Einftellung auf eine artgeméfe Erziehung. ber
dem Arteigenen dehnt fich nun das weite §eld des Gemeinfamen, defjen
HAuBerungen nur nady den Erbdharafteren verfdyieden find. Darunter vet-
fteht Plabler die geiftigen Tugenden: ,Beradheit, FJudt, Kameradidaft,
Einjagbereitf®aft, Haltung, Gemeinnug, Liebe, Treue,” Ehrgefiihl, Tapfer-
Peit”. Diefe find in artgemdfe obltifde Haltung dadurd) 3zu binden,
daf fie in Ponfreten Erziehungsfituationen, DolPsgenofie an Doltsgenoffe
{aud Tdhon innerhalb der Sdulen) gefordert, gelebt, gelibt und ausgeformt
werden. Sp witd Erziebung trof Dererbung im legten und hsdhjten Sinne
gefordert, ,weil Dol fein muf und ohne Dolf fein Leben des efngelnen ift”,
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und fie wird aud) von der Erbwiffenidaft im &lefinn begriffen als ,Hinein=
geftelltwerden der nadfommenden Gejdledter in Sitte, Gefess und Lebens-
aufgabe des Dolfes”, _

3. §rig Kdntel fommt in feiner Chavatterfunde ebenfalls zu neuen
und tiefen Einfidten, die audy der Schulpraxis unmittelbar denen. Jedes
Kind beginnt fein Leben als ,unverdorbene $latur”, im ,,Stande der Un-
fhuld”; daber Jtammen fein Lebensmut und Dertrauen zum fMenfden,
Allein diefe wandeln Jid um in Angft, Surdt, Lebensunfiherheit, weil es
mit Jelbftfiihtigen und bdarum audy o reizbaren Ermadfenen [tandig
sufammenftéft. Dadurd) erzieht die {Delt fortgefest neue Jelbftfiichtige
Befdledter. Abbilfe fann nur infoweit gefdaffen werden, als die Strafen
alle geftridyen werden bis auf fene, die ,Jadlide” Antwort der Gemeinjdaft
auf ein unfoziales Betvagen ift, und wenn jeder Erzicher fiets an feine Ders
antwdriung, Jeine Mitjdhuld an der Selbftjudt und deven §olgen um ihn
berum denft und fidy felber [Gutert. Charaftertunde Joll helfen, den Prozef
diefer Kldrung berbeizufiihren, fene Charvafterfrife, in der die felbfffichtige
Einftellung als unbhaltbar erfannt wird. Die Umbehr und Erneuerung er=
folgen, wenn das Leid mutig aufgenommen und qusgefragen wivd. Das
Jelbftfiihtige Derhalten des $Menfden ift ndmlidy ein ftetes Bemiihen, dem
Leid 3u entfliehen. Die Lauterung durdh Leiden fiibrt zu einem TroBdem,
efnem Jafagen, zu einem Leben filr den andern. Damit brt die darvatiers
lid, fittlidy gefahrlihe Einfambeit des IH auf und wird wabhre Gemein-
Jdyaft mbalidy).

21) Der darauf folgende Absatz wurde 1937 gegeniiber 1932 nur leicht verin-

dert: bei der Darstellung von Ludwig Klage wurde neu gegeniiber 1932 auf des-
sen Graphologie (S. 151) hingewiesen.

Schwierig zu dokumentieren sind die vielféltigen Verinderungen in der Fassung
des Kapitels 8, Unterpunkt ,, b) Individuum und Gesellschaft“ (1932, S.143-153)
gegeniiber dem im Kapitel 9 (1937) verdnderten Unterpunkt mit demselben Ti-
tel. (S. 153-165).

Mit Ausnahme des ersten Absatzes 1932, der 1937 an anderer Stelle (S. 155)
eingefligt wurde, wird die komplette Einleitung (der zweite, dritte und vierte
Absatz 1932, S. 143-144) tiber Willmann und Stoy in der Ausgabe 1937 ersatz-
los gestrichen. Auch einige andere Umstellungen wurden vorgenommen.

Hinzugefligt wurde 1937, S. 156 folgender Absatz iiber Clarke:

§iie den ftrengen JIndividualiften gibt es Peine Jelbftdndige, dem
Einzelnen {ibergeordnete Gemeinfdaft; in einer foldhen hdtte das Indivis
duum, wie 3.8. § Clacte fagt®), dann nur eine ,fragmentarijde Exis
ften3. ,,Group-Person wére ,,super-Person®, und {hr Kult verlefte lefdht su
einer Dergbung der Gruppe und damit zu tofalitdren Anfidhten. Tein,
»Group-Person is a fiction”] Das Gange ift [tets unvollfommen und vers
Biimmert, wenn {hm die frefe Mitwicbung der Efngelnen feblt. Die §refs
beit der Perfdnlichleit, fidh Jelbft 3u vervollfommnen, fft de raison d'étre
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jeder demofratijdhen Befellfdhaft. In legter Betradfung exiftiert die Gefell-
[dhaft um der Perfdnlidfeit willen, aber nidht die Perfdnlicheit um der
Gefellfchaft willen. Die §hille der ,frefen Perfdnlidhbeit” Pann allerdings
nut fnnechalb eines Gruppenlebens ervefdht werden, allefn fie felbft ragt
darfibet hinaus.

2 §. €laxPe, The Conflict of Philosophies, fn: The Year Book of Education,
1936, | '

p. 261-943.

22) Neu ist auch 1937 (S. 157 f) folgender Absatz iiber weitere Erziehungstheo-

rien in Frankreich:

Diefe franzbfifhe Phdagogit ift eine geradlinfge Sortentwidlung von
der Spziologie Augufte Comte’s ous, der als das hodhfte
Erzichungsziel auffiellte: développer la sociabilité et amortir la persona-
lité. Ale fhre Dertrefer teilen den Glauben des Rationalismus an die
Allmadt der Erziehung, wie fie im viel itierten Sate Lefbnizens
fidh ausfpridht: ,$lbergebt miv die Erzichung und idh werde das Gefidht
€uropas innethalb eines Jahrhunderts verdndern!” Don diefom Glauben ift
audy das vetbreftetfte ert zur plydologifhen Padagogit in Franfreid) bes
feelt: Guftave Le Bon’s Psychologie de I'Education’), dem de be-
tannte Malfenplydologie desfelben Derfaffers zugrunde Hegt. §itr {hn lautet
der Grundfag zur Formung des rediten Mien[den: nidt auf die [dwade
Dernunft efnwirfen, fondern quf das $Unbewufte; denn Feducation est Vart
de faire passer le conscient dans l'inconscient, Dabef mufj fich dfe Padago=
gff ganz nady der Rafle des Sdiilers vidhten. Man fann nidt efnen Jta-
Hener, einen Rufjen, efnen Englédnder und einen Teger nadh derfelben feife

ausbilden, Allgemein geht es darum, beftimmte Eigenfdaften des Charaf-

ters 3u entmideln wie Aufmertlambeit, fTadydenten, Urteilafdhigheit, Ini-
tiative, Difziplin, Solidaritdtsgefiihl, Ausdauer, WillensPraft u. dgl. Dabef
muff wenig auf Belebrung, nidts auf Budwiffen, alles auf ftete $lbung
gegeben merden. $nd zmar {ft fn jedem Dolfe das befonders zu iiben, was
ibm feblt: I'éducation doit fortifier le caractére d’une race et corriger ses
défauts. Die lateinifhen DBlFer vervaten einen {ibermdRigen individuellen
Egoismus, deswegen gelte es, unter ihnen in erfter Linie das Solidaritdtss
gefiibl und dfe gegenfeitige Sympathie zu Prdftigen®).

1) Nouv. éd. Paris. 1930, pag. 50, 213, 216, 237,

Y) Dol audy das pofthume erf Emile Durtheims L’Education morale,

und: P. Desdiamps, Les trois formes essentielles de I'éducation, leur évolution
comparée. Paris, 1906. '

Gewichtiger ist die abschlieBende Ergdnzung 1937 zu Ernst Krieck (S. 163 f):

1932 bat Kried in [einer Sdrift ,Slationalpolitifhe Erziehung” das
groffie programmatifde Derl nationalfozfaliftifdhen Erzichungsdentens vers
Bffentlidht. Dfe organijde Theorie von Staat und Dol? ift beibehalten. Die
Samilie und fhre €rzichung find Urformen und rfunbiionen im Menfdens
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feben, aber das ,Slaturredt” der Familie auf Crziehung erbdlt dadurd Jeine
Grenge, daf das Dol die Samilie als Jein Fortpflangungsorgan erzengt hat
und nidt umgefebrt die Samilie das Dolf. Darum it {hre erzfeherifde
Sunftion nur zu verftefen im Zujammenheng mit dem Dolfe. $nd aus
Mefem wadyfen fhr gerade heute, und Jdon Jeit langer Feit, andere Ergie-
hungs- und Bildungsaufgaben 3u, das [ind diejenigen des Staates, der
Rivdye, der Berufsverbinde. In der deutidhen Gegenwart find es vor allem
die Jugendbiinde, Kirden, Wehrverbinde und Berufstdrperidaften, die zu
den §amilien binzutrveten, oft aud) ibr entgegen. In der neuen Erzichung
foll nady Kried befonders der ,Jigendbund” eine grofie Rolle fpiclen. Die
junge Generation foll bereits wahrend der SdHulzelt 3u Binden ufammens
gefaft werden.

Die. politilde Erziehung oder Jugend et fidh jort in den Berufsver=
banden. In ihnen find die Manner gleidher Berufe zufammengefafit. Diefe
Derbidnde Hhaben fedody nidht nuy wictfdaftlidhe Aufgaben, Jondern, Ghnlid
den alten Bilden und Fiinften, audy widtige volfsplidagogijhe Aufgaben.
Sie find eigentlidh Familienverblinde und jdHledihin die Stitte fiie die Aufs
sudyt und Auslefe der Mafen. In fhnen werden Berufsethos und Berufss
tradition gepflegt. . ; '

Jm Vehroerband findet die Auslefe derjenigen Manner ftatt, welde den
Staat wittlidh fragen. Daneben fteht der Mdnnerbund, eine Auslefefdidt
aus der Arbeiterfdhaft, dem Bauerntum und Bfirgertum, ausgemdhlt nad
dem Dorbild der alten Gefolgidaft, mit eigener Ehrengeridytsbarteit und
Selbftverwaltung. Sie bilden eine eigene politifde Kammer, tragen die

Regierung und ftelfen die politifden §ithrer. Sein Aufbau und Jeine Aus-
fefe geben zuriid bis in die Jugendbiinde, und Jo erfdeint in diefem Manner=
bund ,das Kernfiiid vdlfifder Erziehung”. Fwifden Jugendbund und Manner-
bund [iegen als weftere Auslefeftationen die Militdrzeit und die Arbeitss
dienftzeit auf Grund der allgemeinen Webrs und Arbeitsdienfipflidt.

Dem Bffentlihen Sdulwefen fteht Krfed febr ablehnend gegeniiber, Er
fpridht ibm erziehende §abigheit ab und will ibm darum nur de Aufgaben
einer reinen Unterridhtsanfalt ur Slbermitilung der grundlegenden Bildung
suerfennen. Es beanfprudit alsdann oiel weniger Feif, und es wird genug
Feit fref fiiv die Avbeit in den Jugendbiinden. Diefe Jollen der alten Sdhule
alles das abnehmen, was mit der £8rpeclidhen, vorberuflidhen und faatss
biirgerlihen Bifdung ulammenbdngt. Die beruflih=wictidaftlihe Aus-
bildung dagegen erfolgt im AnfHluf an die Berufsverbinde.

Der Jugendbund erjdeint ibm als die bedeutendfte Fudtform; denn ,in
der biindijden Lebensform und Fudyt erlangt der Menfd) mit der gemein=
famen Ehre, dem gemeinfamen Lebensgefiihl und Lebensinhalt das RiidPgrat
feiner perfBnliden Haltung und Lebensfiibrung”. Ihnen weilt er infonders
beit die Aufgabe der ,mufifd-gymnaftijhen Bildung” zu, d. 5. neben der
leiblihen Ausbildung mit Waffenfiihrung, Sport, Wandern, einem Syftem
der Asfefe und &bung Joll gleidhzeitig die geiftige Seite gepflegt werden.
Mitten hinein in eine rhytbmifd-gymnaftijdhe Ausbildung werden geftellt
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Mufit, Didtung und Lied, um mit ihree Hilfe die Seele 3u formen, wiz es
~ Platon und Ariftoteles in fhrer Feit bereits aud) gefordert haben. Soldye
Geelenformung aber erfolat durd) finnecfiillte, ideenbezogene Wedung und
Jranfprudnabme des Gemiites, der menfdlidhen Krdfte der InnerlidhPeit*).

JIn den Sdulen ift auferdem nun das gefamte Lehr= und Bildungsgut
efner neuen [trengen Durdfidt zu untermerfen, gefidhtet im Sinne des
nobltifden Realismus”. Das oberfte Bildungsgut wivd dev véltijdhe Lebenss
taum mit Heimat- und Daterlandsfunde. In allem Methodilden wivd dem
Lebrer grdfite §refheit gelofen, unter der Bedingung, daf er fein Amt in
der Ridtung der volfijden Werte ausfibt®).

€r verwirft Shiilerfelbftverwaltung, aber ebenfo die dufere Lehrer-
autoritdt und fordert ,autoritative §iihrung mit genoffenfdaftlider Bindung”.
Die gleihe vermittelnde Ridtung auf Bindung und dody Selbftandigheit,
auf §reibeit und §iihrung zeigt fih aud) in der Organifation des Untervidts:
Kried ift gegen den ftarren Aufbau nady Jahresflaffen und verlangt weits
aehende Aufloderung fiir einen Gruppenunterciht; Peine Dielfddered, fon-
dern &nterridt aufgebaut nady ,Lebenseinbeiten” oder ,organifdhen Ein-

1y Enft Rried, Mufifdhe Erziehung, 1933,
7 Dal. audy: Dokifd=politifde Anthropologie, 1. 1937. &. o4 ff.

24) Durch eine Art ,Literaturbericht wesentlich erweitert und somit fast voll-

stdndig neu formuliert wurde folgender Absatz 1937 (S. 171 f):

Der vplfifde Gehalt und Vert des Kindes und
Jugendlichen Jollte innerhaldb der hefmatgebundenen Lebensordnungen naturs
gemd§ gepflegt und in feiner Entfaltung redit geleitet und beftimmt werden.
Das nbtigt jedody zu einer andeten Sidht aquf den Cingelnen und ouf fein
Derhdltnis 3u Gemeinfdaft, Dolf und Kultur. Es wird gefudt nady einem
Detftdndnis feiner indivfduellen Eigenart: 1) von Jeinem typifdhen
Sein her, 2) aus Jeinen volfhaften Bindungen und 3) gleidyzeitig in der
tiefer dringenden piddagogifdhen §rageftellung nady dem Sein und dem
Sinn der Exiftenz Die verbeifungsvolifte Typologie der menfdh-
liden Jndividualitdten hat Erid Faenjd mit Jeinem Sdhitlerbreis
erarbeitet. Als neue HilfswiffenfdHaft beariindete P. Peterfen mit
Jeinen &dyiilern eine ,Pddagogifdhe Charafterologie”); eine ,Piddagogilde
fMenjdyentunde” erftvebt ferner Herman fHobI°%), eine ,Padagogijde

Anthropologie” (1934) O. Krobh. Die ,Padagogit vom Dolte hor” erhielt
aus dem nationalpolitifhen Gedanfenfreife und der nationalfogialiftifden
Bewegung Me ftartften Antriebe. Alle Ridtungen des pddagogfiden Rea-
lismus ftellen neu de §rage nad) dem Defen und dem Sinn des Menfdyen,
fiberpriifen die pédagogifdhen Syfteme hinfidtlich fhrer Lehre vom menfd)en
und _nehmen §ithlung mit der Philofophie unferer Jabrzehnte.
‘) 5erausgegebm von §rig Fode, 1920,

&. obh. &, 151.
%) @iehe: Padagogifde Aufiake, 2. 2A. 1929,
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25) Die letzen beiden Absétze des Buches in der Auflage von 1932 {iber Scheler
und Heidegger (S. 161 f.) werden weitgehend ersatzlos gestrichen und durch
eine neue, siebenseitige Schlussfassung des Buches ersetzt, die vollstindig im
Dokumententeil 1937 abgedruckt ist.
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Auszug:

Dr. Peter Peterfen, Jena:

Bedeutung und LWert des @olitif@:
Soldatifthen fiir den deutfdyen ebrer
und unfere Sdyule

CEine (qitbungsmiffuifd;afﬂi(ﬁc Betradytung.

%tt ﬁd; bzmntmnrtungobcmuut in ben Diemt ber. praltifden Erjicbung
jtedt, ber' -dbermimmt bdamit' aud) bie ‘.'Btrpfhd;tung, fidy in {einem
men{dlid.leibliden Sein Sejonbders durchjubilben unbd in Jorm ju falten. Cr muj -
feine ganje Ditalitit, bdas, was Ludbwig Klages bdie ,Uripringlidleit’” cines
Menjden neant, pilegen, b. b. bdie von cinem TMenfdyen ausftrablende ganje Teben.
bigteit diejes Tenjden, wie fie vor allen Dingen in die Gejamtbeit femer Aus-
brudsberwegungen ausftrablt.. Das ift nidyt nur Pflidgt cines jeben MNenjdyen gegen
fiy felbt, fonbern die tines jeben Erjichers und Lebrers in trhihtem Magfe. Denn
mit ber Gormung biefer Lebensfeite bes menjdliden TWefens, mit ber Hewinnung
_gejunder Brundlagen, einer {dinen RKicrperlidleit und MNatiiclidleit wicd fmmer
audy jugleidy das Seiftige eines Denfden gelraftigt, ja erlangt bicfes: gleidyeitig
in ber geformfen und judtvollen Korperlidlett und allen ihren Ausbrudsweijen einen
fpredienben Ausdeud. Ales an einem [oldyen Nen[hen mwird (ebensvoaler und- bamit
wirfungsvoller. Desmegen pgebiren folde Ausfibrungen Hinein in die Unter.
. fudungen dber bie bede ,erpicherifhe Haltung™?), unb- fie. bereitd flogen vor in
bie tieferen Griinde edyler Autecitdt, ber gewadyfenen Autoritdt, ber Autoritds in
- Junttidn. Banj ofne Jweifel erwidyit diefe leidyter bort, wa ¢in Menjdy gefunden
'ﬁﬁrpcrs, geitraffter und bdod) gefalliger .bﬁlmng, wiberitanbsfabig und 1ah unter
feinen Joglingen und Sdyiilern feht — wenn audy cbenjo gewif dieje. Seite nur bie
Bilfte des Sanpen ift unbd nady perfonlid-geiftige RKrdfte bimjulommen miifjen,
um bie Haltung und bie Autoritat eines Cryiehers vol ju erflaren.

) I. ©olhe Crdgungen faben witberholt deutfde Tryieherper{onlidiciten angeregt
bariber nadjudenfen, was benn tm beut{hen Wolle fiir Perfonlidleitstypen ent.
“widelt feien, in denen fidy beut{dhe Art gany befomders treu unb djaralteriftifd dacr.
ftelle. ©ibt es einen im bdeutftyen Wolle angelegten sber wibrend ber lepten Jahe.
bunberte infolge feiner befonderen Sdyidfale und Fefdhidyte entflanbenen eigens
timlidyen Bilbungstypus jidtendber. Kraft? Befigen wic dann damit eine Judt
form, e¢in RRidimaf Fir die Gormung fener Urfpringlidteit? E¢ ift jedbermann
geldufig, bag anbere IBaTler cine [oldye aTfifde  Budytform Bcﬁ;m, fo @pamm
feinen caballero, Gngland den gentleman; und wic?

TMNady folden typifhen Auspragungen dent{der Art fudyte ATfred Cidhtmwar?
ouf bem Dresdner Kunferjichungstage 1901 m feiner ‘unvergangliden Plauberet

') Wergl. Peterfen ,Urfyrong der fp!bugngi_l", 1931, § 8.

Deutsches Bildungswesen, 2. Jg. (1934), Heft 1, S. 1-17
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Auszug:

Peter Petecfen- Jena:

1. Die neue be{(l[dje Ecslehungsmolffenfdafl.

MNady 1620 hat fidy tn Deulfdpland im Bereidhe des pibagogi[den
Denlens und Forjdens dle nene MWiffenfchaft pon der Cralehung
Cenlwldell, elne ,Eralehungswlifen]diaft”, e als thren Tetl, als eine
threc Dijgiptinen bdie ‘Witbagogt einfdteft. Damit hat Deuljdland
eine elgene und bedeuljame geijlige Leiftung volibradt, ble thm ailf
biefem @eblele einen Vorrang oor allen Boltern verfdafft fat.

* Mer ble deulfdye geiflige Tulwldlung Ser fejlen Jahehunderte
.ilbecfieht, “ber. melf, dah bamit die durch -Den Hecbartianismus
“unterbrodjene ' Ronlinuilat wiederhergeftetit ift, die auf Refta-
[0l und §rdbel guridfifet; denn.vor diefen Weideh ftand
bereits die ?[u{gube der Grgiehung in ihrem vollen linfange als
ehuas, bas welt mehr (I, als was bie djule und ihr veriandte
Rulturtreife au pddagogiidyen 2Aufgaben ftellen. Sle wuplen belde,
bafy den Wlewdein lebensiang erglehende Mlddye _nm[pielzn, baB
er geformt toled von Qandidaft und Kiima, von feiner befonberen
Arbelt und Joglafen Glellung, von ber gangen Linwell wie von

fii{ihen FWillen, unb dafy es diefes Jneinanderfpielen wannigfadyze
ddyte {ft, bas den Menfdjen bildel. X
m befonbecen abec ertldrt Jidy die Tatfadye, baf nady 1320

ber beutjdyer pidagoglfdyen Reformbewegung Pln 1 efnem edylen,
wefpritngl{dy deut[dyen Cralehungsglel il beut{dbeftintinter Gdyule
Z;luhelt .'Dfe[e [e‘;t wnmittetbar nady dem Rriege 1870/71 eln. JIn

dunern wle Lagarbe, bemn Jungen Nlep{dye, dann in
‘Bangbehn, ben Mannern ber Ghyulreform Eubde ber nd}(,}[%er
. Qabre anjlelgend bls etroa gu-den Kunflergiehungstagen 190105,
den , Deutfdjen Eralehungstagen” in Weimar ab 1904 (eitet fie iiber
ble @rilndung der Deul?d)eu Qanbdergtejungshelme und erjte diefe
.Bewegung begleitenbe prallifdpe Gd}n[ne{?ud)z Bin gqum ,Bund
‘fiir Gulrejorm® (1908), ber ben etfien grofien Berfud) Glibete,
“alle an ber Gralehung unb Bilbung bes beutfden fKindes verant-
“watllldy millwiclenben .ﬁ‘re(ge gu verelnen. - Nur auf ben Hinder-
arunbe blefes getwaltigen Ningens um elne Deutfde Scdyule, wn
Jelne  edjte  Beutfdye Ugr‘;leblmns- und Charatler[ihule, wird bas
:i{ernnrbren‘jen ber elgenftindigen Eralehungsmiffenidalt begreifs
“tldy. *Denn badurdy waren Augen und Sine weit gedfinet worben,

saufgwehinen, und fo ecfiilll, dbaf bas nneclidy @efdyaute gur fyjtes
- matifdyen Dacjteltung drdngte, . .

7" Dle grofen alfgemeinen. Mahrheilen wie: bas Leben ergleht;
v ble Ilunfb]r{)nél ecalebt und Dildet ben Menfchen wie in elner Qufp-
“Torm; das Leid ift des Men|cher [tiirtfle Gralehung; Cralehung
gefrpleht nur Inmitten der Gemelnfdaft; Bolt ijt ble vberfle aller
_erglehenben Gunelnidyaften — fie "nanlm'mlnmebr. geblelerifd,
daraus ble feffen Folger audy fiir dle Ubecteferten Bilbungs-
Ionnen au aleben, fiir das, was als Gdjule u. byl unler uns itber-
- llefert war und vou atfen Gellen fer wegen felner Grflarrung v“,"_b

e ergiehungswiffenfihafitichen @runb} jen b
L im Lidhte deg Nationaloziatismug

innen her nad) der in thm angelegten Grbfraft wie Durd) felnen ’

lunerhalb ber beut|dyen @rengen eine Gralehungswlifenjdyaft auf-
“trelenn Connte, dadurd), bafi es ficy hlerbel um dle Crbjchajt aus -

dle Fiille ersleheriidien @efdjehens innerhalb eines Boltsgangen

- difdpen Gywibate”, Jeltfdyrift fiic Jugen

Perausgeber: Prof. Dr. Hang Cordfen, Soltau in Haun. » Berlag: Weflfdlifde Bud)- und Kunfibruderei Guflav Thomas, Bielefeld '
Nr.6 1935 » 44, 3afhrgang ~ J_)nﬂ[iefzrungsurt Blelefeld )

agen deg Jenaplanes

Rebensfremdheit angegriffen, fa abgefehut wurde. Deut[dland
hatte felt 1900 der UBelt ein Gcpaujprel geliefert wie nody nte eln
Polt der Melt. Es war nidpt mehr tnftande, felne Jugend Fu
bilben; dlefe tehrte den Iluallir{)zn Blidungsanflalten den Nilden
und fand fidy felber gurild ju den Urmidyen aller Crgiehung: gum’
febendigen Boltstuin, wle es In ber lebemden Nultur, ber
Gitte und demt Braudhtum, der Vollstunft und vor allem In der-
viltijhen’ Bandidyaft als der von bden verfchledenen Stamimess
charatieren Her durchformien Matur dves vaterldndifdhen Bodens-
madylooll febt, und fubunn gut. Natur [elber afls ber emigen
Bildbnerin der’ Dlenfdjen und der Willer. Jn lfeinem BVolle war
der Vobden fo aufgemiihit und [o fir eine neve wiffenfdyaftlidje Crate
vorbereltet wie gerade tin Deutfd)land. Daraus allein tann idy nilr
ven Durdybrud) der ergiehungswiffenfdiafifldyen Bewegung ertliren.:
Grellidy fehlt nud( elie und nicht die geringfte antreibende Rraft,
das twar das RKrlegserlebnis und damit verbunden bie neue Ve
finnung auf bdie Binbung Menjd) 3u Golt, bie Religion genannt wird.

Nun lonnte als Grundjaf aller neien Crziehungswiffenfdait
ber Gal bingeflellt werben: Die Crglehung {ft elne Funtiion
der Wicllichtelt, bes Geienden; fie It eine tosmife Funttion,

oder ﬁbn{ir%e Wendungen mehr. TWorauf gielt jedod) diefe Funt:

tion ab? Jmmer nu[ ben- Men[den. Sle Ifi es, weldpe inner:
halb ber Wirtlidyteit [dylechihin den men[dpfidyen Qebens» wnd
UBirthereld) befoubers feroorhebl. Damit [land bdle neue Gr-
Ple()ungsluiﬁen[dmft fdyon UAnfang ber gwangiger Jahre vor den:

fetben  SGragen, ble fpiiter die Griftengphilefophle aufr
‘griff,. von der alsdann um 1930 bedeutjame MNidwirtungen auf

bie Graiehungsmiffen|haft ausgehen fonnten. .

Unoermeltditdy -haiten bdie ergiehungsiiffen[dyaftlichen ebers
[egungen guglei)y den alten Wi{fen[djaftsbegriff ge~
fprengt. Offen lehrten fie, es fei unmiglld), als allgemeine wle
als prattijde BWiffenfdaft angujangen, aud) nuc dle [dlidptefie
pidbagogifche Pragis au durdhleudhten, ,ofne fidy guerft mll der
Begiehung aller Cralebung un Slan bes Gelns und bes. Ge:
fhehens auselnanberzufegen. Gle bhebt bemned) mit einer Cr-
slehungsmetaphyfit an”?). Damlt war das pofitivlflijde Dogma
von Dber porausfeBungslofen und Ber ,objebliven “Wiffenfdaft
nbgetan. Da aber gugleid) alles ergleherifdie Denlen und Forfden
im Mabuten wie im Dienfle der oberflen erzlehenden Q}emein[d)nél
unter PMenfdjen, d. i. des Boltes, anheben und abfdyliefen mu
fo war dte neue Cralehungswifjenfdjaft pon Unjang an ,pofitifd)”
ober nationalpolitifd)*). &nb Infofern [ie has gange Problem

1). Peberfen, Der Urfprung der Pédagogit (1L Teil ber: llgemelnen
Eraiehungsmiffenjdmfl), 1931, G, 14, und bereils in den . Bibdagogifden
sitikhefen” fHerausgegeben von Grid)y Fetburaim, Tariscube, 1926, S, 75.

3y Mgl. ben gamgen L Teif mreiner ,Alfgemeinen Crgiehungswiffenfdoft”,
1924, nubd aus Jiingfler Jeit [olgende V.luil[ﬁu:: o Bebeutung und Wert des
Bolitl{d)-Golbati|dyen fitr den beukidyen Vehrer und unfere Schule”, Deul-
fryes Witdungswefen, Jnmiar 1!)34;',,‘1]Llyd)nlugi]d)e Bedeututyy der polic

{ lunde, 1. gc{l 1034; ,Nablonals
rgkehring, Febr. 1935,

potitijhe Bitbung der menjdylidhens Gllllidylelt”, Die

Die Schule im nationalsozialistischen Staat. Ein Volk. Ein Reich. Eine Schule.
FUr Volksgemeinschaft und Fuhrertum, 11. Jg. (1935), Heft 6, S. 1-5

126




Anhang

Abschrift:

Die Schule im nationalsozialistischen Staat

Ein Volk * Ein Reich % Eine Schule
Fiir Volksgemeinschaft und Fiihrertum

Herausgeber: Prof. Dr. Hans Cordsen, Soltau in Hann.
Verlag: Westfilische Buch und Kunstdruckerei Gustav Thomas, Bielefeld

Nr.6 1935 11. Jahrgang Postlieferungsort Bielefeld

Peter Petersen — Jena:

Die erzichungswissenschaftlichen Grundlagen des Jenaplanes
im Lichte des Nationalsozialismus

I. Die neue deutsche Erziechungswissenschaft

Nach 1920 hat sich in Deutschland im Bereiche des padagogischen Denkens und Forschens die
neue Wissenschaft von der Erziehung entwickelt, eine Erziehungswissenschaft®, die als ihren Teil,
als eine ihrer Disziplinen die Paddagogik einschlieit. Damit hat Deutschland eine eigene und bedeut-
same geistige Leistung vollbracht, die ihm auf diesem Gebiete einen Vorrang vor allen Volkern
verschafft hat.

Wer die deutsche geistige Entwicklung der letzten Jahrhunderte {ibersieht, der weil3, daBl damit die
durch den Herbartianismus unterbrochene Kontinuitit wiederhergestellt ist, die auf Pestalozzi und
Frobel zuriickfithrt; denn vor diesen beiden stand bereits die Aufgabe der Erziehung in ihrem vollen
Umfange als etwas, das weit mehr ist, als was die Schule und ihr verwandte Kulturkreise an p#da-
gogischen Aufgaben stellen. Sie wuliten beide, dal den Menschen lebenslang erzichende Michte
umspielen, daB} er geformt wird von Landschaft und Klima, von seiner besonderen Arbeit und sozia-
len Stellung, von der ganzen Umwelt wie von innen her nach der in ihm angelegten Erbkraft wie
durch seinen sittlichen Willen, und daB3 es dieses Ineinanderspielen mannigfacher Michte ist, das
den Menschen bildet.

Im besonderen aber erklirt sich die Tatsache, da3 nach 1920 innerhalb der deutschen Grenzen eine
Erziehungswissenschaft auftreten konnte, dadurch, da3 es sich hierbei um die Erbschaft aus der
deutschen pidagogischen Reformbewegung hin zu einem echten, urspriinglich deutschen Erzie-
hungsziel mit deutschbestimmter Schule handelt. Diese setzt unmittelbar nach dem Kriege 1870/71
ein. In Minnern wie Lagarde, dem jungen Nietzsche, dann in Langbehn, den Méannern der Schulre-
form Ende der achtziger Jahre ansteigend bis etwa zu den Kunsterziehungstagen 1901-05, den
Deutschen Erziehungstagen™ in Weimar ab 1904 leitet sie tiber die Griindung der Deutschen Land-
erziehungsheime und erste diese Bewebung begleitende praktische Schulversuche hin zum Bund
fiir Schulreform® (1908), der den ersten groen Versuch bildete, alle an der Erziehung und Bildung
des deutschen Kindes verantwortlich mitwirkenden Kreise zu vereinen. Nur auf dem Hintergrund
dieses gewaltigen Ringens um eine Deutsche Schule, um eine echte deutsche Erziehungs- und Cha-
rakterschule, wird das Hervorbrechen der eigenstindigen Erziehungswissenschaft begreiflich. Denn
dadurch waren Augen und Sinne weit gedffnet worden, die Fiille erzieherischen Geschehens inner-
halb eines Volksganzen aufzunchmen, und so erfiillt, dafi das innerlich Geschaute zur systemati-
schen Darstellung dréngte.

Die grofen allgemeinen Wahrheiten wie: das Leben erzieht; die Landschaft erzieht und bildet den
Menschen wie in einer Gufiform; das Leid ist des Menschen stirkste Erziehung; Erziehung ge-
schieht nur inmitten der Gemeinschaft; Volk ist die oberste aller erziehenden Gemeinschaften — sie
notigten nunmehr gebieterisch, daraus die letzten Folgen auch fiir die iiberlieferten Bildungsformen
zu ziehen, fiir das, was als Schule u. dgl. unter uns iiberliefert war und von allen Seiten her wegen
seiner Erstarrung und Lebensfremdheit angegriffen, ja abgelehnt wurde. Deutschland hatte seit
1900 der Welt ein Schauspiel geliefert wie noch nie ein Volk der Welt. Es war nicht mehr imstande,
seine Jugend zu bilden; diese kehrte den staatlichen Bildungsanstalten den Riicken und fand sich
selber zuriick zu den Urméchten aller Erziehung: zum lebendigen Volkstum, wie es in der lebenden
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Kultur, der Sitte und dem Brauchtum, der Volkskunst und vor allem in der vélkischen Landschaft
als der von den verschiedenen Stammescharakteren her durchformten Natur des vaterldndischen
Bodens machtvoll lebt, und sodann zur Natur selber als der ewigen Bildnerin der Menschen und der
Volker. In keinem Volke war der Boden so aufgewiihlt und so fiir eine neue wissenschaftliche Ernte
vorbereitet wie gerade in Deutschland. Daraus allein kann ich mir den Durchbruch der erziehungs-
wissenschaftlichen Bewegung erklaren. Freilich fehlt noch eine und nicht die geringste antreibende
Kraft, das war das Kriegserlebnis und damit verbunden die neue Besinnung auf die Bindung
Mensch zu Gott, die Religion genannt wird.

Nun konnte als Grundsatz aller neuen Erziehungswissenschaft der Satz hingestellt werden: Die
Erziehung ist eine Funktion der Wirklichkeit, des Seienden; sie ist eine kosmische Funktion, oder
dhnliche Wendungen mehr. Worauf zielt jedoch diese Funktion ab? Immer auf den Menschen. Sie
ist es, welche innerhalb der Wirklichkeit schlechthin den menschlichen Lebens- und Wirkbereich
besonders hervorhebt. Damit stand die neue Erziehungswissenschaft schon Anfang der zwanziger
Jahre vor denselben Fragen, die spéter die Existenzphilosophie aufgriff, von der alsdann um 1930
bedeutsame Riickwirkungen auf die Erziechungswissenschaft ausgehen konnten.

Unvermeidlich hatten die erziehungswissenschaftlichen Uberlegungen zugleich den alten Wissen-
schaftsbegriff gesprengt. Offen lehrten sie, es sei unméglich, als allgemeine wie als praktische Wis-
senschaft anzufangen, auch nur die schlichteste padagogische Praxis zu durchleuchten, ohne sich
zuerst mit der Beziehung aller Erziehung zum Sinn des Seins und des Geschehens auseinanderzu-
setzen. Sie hebt demnach mit einer Erziehungsmetaphysik an“ '). Damit war das positivistische
Dogma von der voraussetzungslosen und der ,,objektiven” Wissenschaft abgetan. Da aber zugleich
alles erzieherische Denken und Forschen im Rahmen wie im Dienste der obersten erziehenden Ge-
meinschaft unter Menschen, d. i. des Volkes, anheben und abschlieen muB, so war die neue Erzie-
hungswissenschaft von Anfang an ,,politisch® oder nationalpolitisch 2).

Und insofern sie das ganze Problem Mensch in sich aufnehmen mufte, 16ste sie das Biindnis, das
seit 1900 allzu eng und zu geringem praktischen Nutzen zwischen der Pdadagogik und der Psycholo-
gie ohne Seele” geschlossen war, ebenso wie das Verhiltnis zur formalistischen Soziologie und
den liberalistischen Staatslehren. Thr ging es ja gerade um die Seele des Menschen, ja um die volle
Leib-Seele Einheit, und so stand sie sofort neben dem Schaffen eines Ludwig Klages, und verlangte
nach einer pidagogischen Charakterologie und Anthropologie. Im politischen Denken setzte sie die
groBe deutsche Linie fort, die die organologischen Theorien verbindet (Lorenz von Stein, Schiffle,
Toénnies, Otto von Giercke, Spann usf.).

Als im Mirz 1933 die deutsche Bewegung zum Siege gefiihrt war, da standen nur wenige Wissen-
schaften mit ihr in Linie: u. a. aber bestimmt die deutsche Soziologie und eng mit ihr verbunden die
deutsche Erziehungswissenschaft. Sie waren aus gleichen Noten und Sorgen wie jene erwachsen
und begriiBten die befreiende Tat, nur noch fester entschlossen, ihr treu zu dienen bis zur vollen
Befreiung des Volkes, d. h. bis zum Abschiitteln auch der letzten unser Volk, sein Wesen und seine
stirksten Krifte noch verschleiernden und hemmenden stidlichen” Fesseln, wie sie besonders die |
Hohere Bildung® triiben und klassenbildend unser Volk zerreien.

II. Der Erstrang der Erziehung

Es kennzeichnet alle iiberlieferte Pidagogik, daB sie der Bildung“ den ersten Rang zuerkennt und
unter der Erziehung nichts weiter als eine Summe von planvollen MaBinahmen der Zucht und der
Ziichtung, der formalen Willensschulung versteht. Sie haben etwas, worauf sie stolz sind. Wie
nennen sie es doch, was sie stolz macht? Bildung nennen sie’s, es zeichnet sie aus vor den Ziegen-
hirten.“ —  Sie stehlen sich die Werke der Erfinder und die Schitze der Weisen: Bildung nennen sie
ihren Diebstahl®, so spottete Nietzsche-Zarathustra bereits Anfang der achtziger Jahre und sprach
vom Lande der Bildung als der Heimat aller Farbentopfe, von seinen buntgesprenkelten Bewoh-
nern als Gemdlden von allem, was je geglaubt wurde.*

Erst die neue Erziehungswissenschaft hat vollen Ernst mit der Umkehrung jenes Rangverhiltnis-
ses gemacht und zugleich den Begriff der Erziehung vertieft. Als Funktion des Seienden ist sie e-
benso urspriinglich wie das Leben und seine Funktionen; sie ist ein urspriingliches Geschehen und
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Wirken, das demnach vor aller bewuBten Erziehung, d.h. vor allem Pidagogischen liegt, mithin
auch aller Bildung vorausgeht. Die Wirkung der Erziehung ist ein organisches Geistwerden, nie als
bewuBte Schopfung, sondern im Sinne eines natiirlichen Aufbaues persénlichen Lebens. Das ver-
pflichtet nun jede Erziehungswissenschaft zu sagen, was denn Geist™ sei, worauf die iiberlieferte
Padagogik — eine merkwiirdige Erscheinung!— in der Regel keine Antwort gibt. Wihrend ein Her-
mann Leser das Geistige einen  schwankenden und abgegriffenen Begriff nennt und darauf ver-
zichtet, ihn _exakt philosophisch® zu bestimmen *), wird es meistens stillschweigend dem Intellek-
tuellen, Nationalen gleichgesetzt, oder mit dem , was Hegel unter subjektivem und objektivem Geist
verstand, zusammengebracht. Aus dieser Unklarheit entstand jene Krankheit des Intellekts®, wie
Gentile den Nationalismus genannt hat; darum verflachte der Begriff der Bildung und kam es zur
Uberschitzung des Lernvermdgens, der intellektuellen Fahigkeiten iiberhaupt. Wer nimlich die
rationale Seite am Menschen tiberbetont, der kommt immer in die Gefahr, zugleich die Seiten zu
stark zu beanspruchen, welche der Dressur fihig sind, der formalen Bildung und Haltungsschulung,
und er verdeckt dabei das wahrhaft Geistige, das, was den Menschen in die ihm eigentiimliche und
hohere Seinsweise emporhebt. Vor allem aber legt er den Ton auf Fahigkeiten, die dem Intellektuel-
len einen Vorrang vor allen anderen Volksgenossen geben. Nie und nimmer aber gewinne ich damit
ein echtes volksbauendes Erziehungsziel.

Geist ist uns vielmehr der Inbegriff aller derjenigen Akte, durch welche ein Mensch sich selbst
auffafit, weifl und versteht als seiend, wertempfangend und selber wertend aus dem Grunde des Sei-
enden heraus, und ebenso derjenigen Akte, in denen er aus dem Grunde der Wirklichkeit heraus
fithlt und handelt, so daB die im hervorragenden und auszeichnenden Mafie menschlichen* (oder
geistigen) Gefiihle und Handlungen entstehen, die es also nur unter Menschen gibt, wie Giite und
Liebe, Treue, Kameradschaft, Demut, echtes Mitleid, Leid, Andacht, Ehrfurcht, reinen Gehorsam,
Dienst usw. Aus dem Grunde des Seienden heraus verstehen, erkennen, fithlen und handeln heif3t
verstehen usw., aus dem heraus, wodurch der Menschen im Tiefsten bestimmt wird, das, worin er
gesetzt, gepflanzt ist, vergleichbar einem Baume, der seine Wurzeln tief hinein sendet in den Grund,
iiber dem er sich entfaltet, aufwichst und bliiht wie verbliiht, den er also nie sehen konnte, dessen
Krifte ihn aber bis in die kleinsten Spitzen hinein durchrinnen und erhalten *).

Und worin griindet jeder Mensch? Aus welchem Grunde heraus erfolgen seine tiefsten und wert-
vollsten Gedanken, Gefiihle und Handlungen?

Im Wurzelgefiige menschlichen Seins und Wesens unterscheide ich drei Gruppen urspriinglicher
Bindungen; in ihnen steht jeder einzelne Mensch, und aus ihnen empfingt er ganz allein sein Leben,
seinen Wert als Mensch, als Glied seines Volkes, mithin sein Schicksal °). Es sind das an erster
Stelle die Gemeinschaften, in die der Einzelne hineingeboren wird, zunichst solches des Blutes wie
Familie, Verwandtschaft, Sippe und alle menschlichen Beziehungen, die auf irrationalen, im
Grundwesen und Blut der Menschen liegenden Kriften der Anziehung ruhen. Alle diese Gemein-
schaften sind von Ursprung her an den bestimmten Raum und seine Natur gebunden. Das Zusam-
menleben und -stehen auf demselben Raume, damit Nachbarschaft und Heimat, sind gleichfalls
einen jeden Menschen lebenslang bestimmende Erlebnisse, tiber die keiner hinweg kommen kann,
ohne im Wesenskern zu verarmen. Dazu kommt als dritte Gruppe von Gemeinschaften, die jeden
Menschen vom ersten bis zum letzten Tage seines Lebens halten und formen, die geistigen Ge-
meinschaften*: Sprache, Sitte, Recht, Mythus usw.

Aus diesem Grunde erblithen die  geistigen Tugenden®, welche die Menschenwelt und ihre Ord-
nungen erhalten. Aus ihnen lebt, auf ihnen ruht ja jede Gemeinschaft, angefangen von den kleinsten
Zellen, von der Familie, bis hinauf zur hochsten, der Gemeinschaft des Volkes. Es ist eben die
Funktion der Erziehung, welche Gemeinschaft wirkt, echte menschliche Gemeinschaft. Und diese
ist weit mehr und anderes als Symbiose, als Lebensgemeinschaft auf einem Acker, in einem Teiche.
Menschliche Lebensverbundenheit ist von Anfang an geistige Verbundenheit, darum das Gegenteil
eines Zweckverbandes, einer sozialen Gruppe als etwas vom Menschen rational Gesetzten. Ohne
jene geistigen Tugenden, Handlungen und Erkenntnisse geht sie zugrunde; wo diese jedoch unter
Menschen geschehen, dort wird sie von eben diesen Menschen erhalten. Geschehen sie nicht mehr
zwischen Mann und Frau, zwischen zwei Freunden, in einem Arbeitslager, so zerfallen diese Gebil-
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de. Genau so lebt auch das Volk als Ganzes aus seinen anderen Handlungen und Gefiihlen und Ein-
sichten heraus als aus diesen.

Darum besitzen wir nun aber auch heute ein festes, unverriickbares Erziehungsziel, nach dem sich
alle praktische padagogische Arbeit ausrichten kann. Wir wissen, dal wir damit wirksam am Be-
stande des Volkes bauen, und sind aus der Wandelbarkeit und Vieldeutigkeit der Bildungsziele her-
aus, haben aber an allererster Stelle ein Erziehungsziel, das uns einen jeden, gerade auch den sog.
einfachen Mann, neu sehen lehrt; denn jetzt kann erzogen sein der Mensch jeden Standes und jeder
Begabung, ja wir begreifen es, daB gerade so viele Gebildetete unerzogen sind, daf ihnen fehlt, was
dem einfachen Volksgenossen weit eher eignet an Takt und Fein- und Mitgefiihl, an einem _inneren
Sinne®, der ihn sicher durch sein Leben und seine Arbeit wie mitten durch den Menschenkreis sei-
ner Umgebung fiihrt und ihn, wie man sagt instinktiv Dinge und Verhiltnisse verstehen und Hand-
lungen vollfithren 146t, die der Gebildete, gar der Intellektuelle i. e. S. nicht einmal mehr versteht.
So begriindet es der Erziehungswissenschaftler, daB der Fiihrer in so mancher Rede bis in die jiings-
te Zeit hinein sich mit Fug und Recht gegen die _Intellektuellen* wendet und diejenigen preist, wel-
che aus jenem volkischen Urgrunde heraus seine Tat und sein Planen weit eher aufnehmen und dem
Fiihrer folgen, als jene.

Klar aber sollte es sein, dafl der Erziehung den Erstrang verleihen bedeutet: den Ton legen auf die
Innerlichkeit* des Menschen, auf die Gesinnung und praktisch gesehen auf Seelenbereitung. Nun
ruht der Blick des Pddagogen nicht mehr derart einseitig, lastend und bedriickend auf den Leistun-
gen“ ), sondern er anerkennt als vordringlicher die Pflege dieser Innerlichkeit des Menschen und
sieht ein, daB jenes Pochen und Dringen auf Leistungen nichts weiter als groben Materialismus ver-
rit. Deshalb sehen wir heute auch allerorten — was der Jenaplan seit mehr als zehn Jahren forderte
und verwirklichte — eine stirkere Pflege aller derjenigen Situationen, Sitten und Briuche, welche
diese Seiten des Menschen ausbilden und kréftigen, besonders in der Ausgestaltung von Feiern und

in deren sinnvoller Einfiigung in die Schulwelt wie in das Leben der Schulgemeinde.

Da hieB es in Ausfiihrungen iiber den Sinn des revolutioniren Geschehens* schon 1933: Die For-
mung des deutschen Menschen, die Seelenbereitung tiberhaupt ist keine Sache der Lehre. Hier sind
andere Formen am Platze. Diese Formen kénnen sein: die Feier, das Schweigen vor dem Symbol,
die Andacht, das Befehlen und Gehorchen, der Kultus usw. Unsere bisherige Schule war formlos,
wie das ganze Leben formlos war. Es gilt, neue Formen des schulischen Lebens zu finden.* Und in
seiner Rundfunkrede vom 14. April 1933 stellte der badische Kultusminister Wacker treffend das
Innerliche* neben dem Heldischen* als die beiden Grundkrifte des deutschen Menschen hin.

III. Der volkische Realismus.

Die Erzwhungswwsenschaft auf deren Grundlagen der Jenaplan ruht, ist die erste, welche volks-
theoretisch begriindet wurde 7). Wie sie sich eindeutig gegen jeden Liberalismus und Internationa-
lismus, gegen Demokratie und Individualismus wandte, so auch gegen die idealistischen Theorien
von der Menschheit. Es gibt keine Menschheitsbiirger, es gibt nur Volksbiirger. Im Volksbiirgertum
vollendet sich die Personlichkeit; die Volksgemeinschaft ist die unaufhebbare Voraussetzung und
Bedingung aller Personlichkeitsbildung; Erziehung zum Volke die Aufgabe aller Pidagogen
schlechthin.

Und Volk ist hier genommen als Konkretum, als lebenserfiillte Wirklichkeit. Damit tritt der pada-
gogische Reahsmus in stirksten Gegensatz zum Idealismus und hat in den Idealismusstreit emgrel-
fen miissen *). Denn fiir den Idealisten ist Volk ,.eine Idee, eine Aufgabe®, keine Realitdt ’)! Kein
Wunder, daB seine praktischen Forderungen in einen luftleeren Raum hineingeredet sind; denn wie
soll da von Volkserziehung, von Bildung einer Staatsgesinnung, von politischer Erziehung noch
wirksam geredet werden kénnen, wo kein festes, sichtbares Ziel mehr gegeben ist, wo nichts weiter
iibrig bleibt als der kategorische Aufruf: Werde Staat! Mache dich zum Triger der Werte! Erfiille
dich mit der unendlichen Aufgabe, der Idee des Volkes! Und verbunden mit diesen abstrakten Sol-
lensforderungen erfolgt sodann die Flucht in die Kultur®, um zu lernen, wie man frither gedacht
und gehandelt hat als Ansporn und Anweisung weiter zu suchen nach der idealen Welt, die hinter
der Welt des Scheins liegt.
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Ist dem Idealisten Volk nur Begriff, eine Idee, dann 1st es substanzarm, etwas, das iiber allen Men-
schen liegt wie etwas Schattenhaftes; und das danach wahrhaft Seiende erfasse ich hochstens dort,
wo sich die Idee mit der Wirklichkeit beriihrte, etwa in Schépfungen der Kunst, des Schrifttums,
und dorthin verlegt sich des Pddagogen Interesse und Wirken. Er gelangt in eine schwebende, blut-
leere Gegend und hilt sie als den Bereich des Geistigen fiir allem Materiellen weit tiberlegen, ja,
dieses ist ihm etwas, das kaum die zweite Stelle einzunehmen verdient, wenn es um die Bildung der
Jugend geht.

Ganz anders, wenn mir Volk etwas Konkretes und Wirkliches ist, denn da wende ich mich sofort
unweigerlich an erster Stelle auch dem Materiellen zu, welches dieses Volk trigt und zu ihm gehort
als sein Leib, als seiner Seele Form und Kleid. D. h. mir werden die physiologischen und biologi-
schen Bedingungen und Voraussetzungen des Volkskérpers, damit des Volkslebens und Volksgeis-
tes eine allererste und hochste Angelegenheit. Dieses Sozialbiologische, oder wie man es zusam-
menfassend nennen mag, riickt alsbald in den Mittelpunkt des Piddagogischen. Ich mufl mich als
Pidagoge pflichtgemil auch gerade im Interesse und Dienste jener kulturellen und geistigen Dinge,
die ich auch anstreben muf}, um die gesamten korperlichen Grundlagen kiimmern. Darum lautet von
Anfang an der Grundsatz Jenaer Theorie wie Praxis: Ehrfurcht vor dem Leben, und werden die
Aufgaben der koérperlichen Erziehung in ihrem vollen Umfange weit {iber das hinaus, was Turnen
und Sport umfassen, an die erste Stelle geriickt und ist diese Erziehungswissenschaft von jeher of-
fen fiir alle Forderungen der Hygiene und Eugenik, der Rassenlehre und der Erbwissenschaft. Ja,
um in den klar erkannten engen Zusammenhang der korperlichen Grundlagen mit dem Seelischen,
der Korperbauformen mit dem Seelenprofil und dem Erbcharakter der Schiiler tiefer einzudringen,
wurde seit 1926 daran gegangen, die neue Hilfswissenschaft der Pddagogik in der Piadagogischen
Chalr(flkterologie“ zu entwerfen, die bis in die jiingste Zeit hinein manchen Nachfolger gefunden
hat ™).

Als volkstheoretisch begriindete Erziehungswissenschaft fordert sie, daf alle Stoffe, welche die
Mittelpunktkrifte, den Sitz der gestaltenden, schopferischen Krifte in einem Menschenkinde bilden
helfen sollen, dem eigenen Volkstum entnommen werden. Das _gruppenunterrichtliche Verfahren*
entnimmt in den Mittelgruppen, also fiir die drei Schuljahre vom 9.—12. Schuljahre seine Arbeitsge-
biete dem Umkreise Heimat und Vaterland, die Obergruppe, das 7.-8. (9.) Schuljahr, der Welt- und
Menschenkunde, jedoch danach ausgewihlt, was sie dem deutschen Menschen der Gegenwart zu
sagen und zu bedeuten haben. Von hier aus gesehen fordert der Jenaplan also: Erziehung vom Vol-
ke aus zum Volke hin, und steht ganz in der Linie des _volkischen Realismus* '").

IV. Schulleben und die Ordnung: Lehrer — Schiiler nach dem Jenaplan.

Wie schon der Name sagt, ist der Jena-Plan keine Methode! Im Gegenteil, er geht auf das Ganze
des Schullebens sowie der darin geforderten Arbeit und desgleichen auf die Schulorganisation als
Ganzes. Der Jena-Plan fordert ja die zehnjihrige allgemeine Deutsche Volksschule und sieht die
Volkschule iiberhaupt in dem Neubau eines rein deutsch bestimmten Schulwesens als den alle Kin-
der fiir fast zehn Jahre ihrer Schulzeit vereinenden Grundstock dieses Neubaues.

Die Erziehungswissenschaft muf3 nun auch tiber die Grundform der Schulorganisation und der
Ordnung der Schiilerschaft samt ihrem Verhéltnis zum Lehrer Aufschlufl geben kénnen. Wir kén-
nen diese Aufgabe auch so ausdriicken: es miissen die Sozialwelt und ihre Formen und Gebilde
erziehungswissenschaftlich untersucht werden; denn die Schule gehért ohne Zweifel, auch ihrer
Geschichte nach, zu den Sozialgebilden. Fiir diese Untersuchung ist es wiederum selbstverstindlich,
daB sie die volkischen Sozialformen, d. h. die, soweit wir das feststellen kénnen, volksorganisch zu
uns als Deutschen gehdrenden Formen festzustellen unternimmt. Dabei muf ich mir, genau wie
E. M. Arndt in seinen Fragmenten der Menschenbildung®, die Beschriankung zubilligen lassen, daf3
ich nur aus dem rassisch gebundenen Denken des nordischen Menschen heraus urteilen kann, da ich
keinerlei Fremdkorper im Blute habe, die mich nach Rom, Paris oder anderswohin ablenken kénn-
ten, sondern ich muf3 zu den Fragen des Schullebens stehen, wie es die nordisch bestimmte germa-
nische Welt im allgemeinen tut '*).
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Es ist nun in der Tat eine wissenschaftliche, eine im besonderen erziehungswissenschaftliche Prii-
fung dieser Frage nétig, weil die staatlichen und allgemeinen gesellschaftlichen Formen und Gebil-
de innerhalb Deutschlands den EinfluB8 der europdischen Umwelt und deren geschichtlicher Ent-
wicklung gar nicht haben vermeiden kénnen, auch heute noch nicht davon frei sind und sein kén-
nen. Wir sind als Volk dem européischen Erdteile verhaftet, und darum auch in seine gesamte Ent-
wicklung mithineingezogen, hin und her davon bestimmt. So sind wir seit dem 17. Jahrhundert von
einer vollig unnordischen, ungermanischen Auffassung vom Staate* iiberflutet, alles Nachbildun-
gen des stato der italienischen Renaissancestaaten von Florenz iiber das Haus der Medici nach
Paris gebracht und von dort nach Brandenburg, wo der Grofie Kurfiirst, um seine zersplitterten Lan-
desteile zusammenhalten zu konnen, den Estat™ iibernahm, den einer seiner berithmtesten Nachfol-
ger, Friedrich Wilhelm 1., wie einen rocher de bronce® zu statuieren* versuchte. Allein sehr be-
zeichnend bleibt es, wie schon bei der Ubertragung dieses im Grunde despotischen _stato“ auf bran-
denburgischen Boden sich sofort echt germanische Ideen einmischen: das sind der Toleranzgedan-
ke, so bereits beim GroBen Kurfiirsten, und die Unterordnung des koniglichen Machtwillens unter
das Kammergericht zu Potsdam. So setzt sich der heute wieder in hochster Reinheit vom Fiihrer
vertretene urgermanische Gedanke durch, daB die letzte Quelle aller Regierungsmacht im Volke
liegt und daB der Despotismus in den Orient gehort.

Es ist bekannt, wie diese Grundgedanken in Ménnern wie Arndt, Jahn und Stein aufglithten und
schon vor mehr als hundert Jahren nach Verwirklichung strebten. Staat ist das Grundgestell des
Volkes, die stehende duflere Befriedung des Volkstums™ schrieb Jahn, und in der ersten Auflage
seines  Neuadels® muBte noch Darré klagen: Wir hitten nicht einmal diese Forderung Jahns er-
fillt ).

In diese Linie, heute klar zuriickgefiihrt bis in die germanische Vorzeit, ist der Nationalsozialis-
mus eingeriickt. Sein gesamtes fithrendes Schrifttum, wie alle jiingsten Kundgebungen offenbaren
seinen innigsten Zusammenhang mit dem nordischen Denken iiber Volk und Staat und setzen es in
scharfen Gegensatz zum orientalisch-siidlichen.

Wo liegen nun fiir diese Betrachtungen im einzelnen die Verbindungen unserer Erziehungswis-
senschaft und praktischen Pddagogik mit dem Nationalsozialismus? Es geht dabei zugleich um jene
padagogischen Voraussetzungen, die wir fiir unsere Gestaltung des Schullebens und des Unterrichts
befolgen.

1. Dem germanischen Denken ist der Sklave fremd, der lateinische servus. Und als Erziehungs-
wissenschaftler stimmen wir Darré aus vollem Herzen zu, wenn er in der Schrift ,,Bauerntum als
Lebensquell der nordischen Rasse” schon vor Jahren mahnte und immer wieder mahnte: Auf diese
Tatsache und diesen Unterschied zwischen dem Sklaven und dem germanischen Horigen miisse
immer und immer wieder hingewiesen werden. Wenn die nordische Bewegung nicht ganz eindeutig
zu dieser Tatsache Stellung ndhme und sie ihrerseits nicht dafiir sorge, dal diese Wahrheit Allge-
meingut im Wissensschatz der Deutschen werde, so schaufele sie sich selber ihr Grab. Denn sie laft
es zu, daB vom Orient iibernommene Vorstellungen vom Verhiltnis: Herrscher, Untertan, d. h. die
reine Herrenstellung ohne Verpflichtung dem Untergebenen gegeniiber wuchern und unsere Seele,
unser wesenhaft Bestes vergiften und vernichten '*).

2. Fiir das nordische Denken ist der Staat etwas vollig anderes: ,,Der germanische Staat ist kein
iiberpersonlicher, bloB auf Befehlsgewalt und Gehorsamspflicht gegriindeter Zwangsapparat, son-
demn ein auf Wechselseitigkeit der Rechte und Pflichten aufgebauter personlicher Treuverband®,
und:  Alle germanische Herrschaft ist zugleich Pflichtverhaltnis“ '%). Es gibt geradezu eine Vorord-
nung der Pflichten! Je grofier der Herrschaftsbereich, je verantwortungsvoller, desto hoher die Ver-
pflichtung. So ist es doch wohl auch unser aller natiirliche Empfindung, die uns blutgemiBe. Es
gab infolgedessen auch keinen Spielraum fiir die Herrschergewalt Einzelner® 19, sondern das ei-
gentliche Staatsoberhaupt war die Landsgemeinde, wie in dem vom Norden her begriindeten Sparta,
wie in unserm Niedersachsen und in der Nordmark bis in die letzten Jahrhunderte und in Resten bis
in die jiingste Gegenwart hinein. In diese Linie gehdren die Plane des Reichsfreiherrn vom Stein,
seine Forderung nach Selbstverwaltung, Gedanken, an die der Reichsinnenminister Frick stindig
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ankniipft und denen er in unserer Zeit sinngeméifle Form zu verleihen strebt, zuletzt im Aufbau der
Deutschen Arbeitsfront.

Dadurch grenzt sich vor allen Dingen der deutsche Nationalsozialismus klar und deutlich vom ita-
lienischen Faschismus ab. Von diesem schreibt ein hervorragender Kenner, Emst Wilhelm Esch-
mann: Die deutsche Vorstellung des Volkes als eines iiberpersonlichen Organismus, dem der Staat
dient und der dem Staat als Lebenspartner an Stelle der liberalen Gegeniiberstellung Staat: Indivi-
duum zugeordnet ist, kennt der Faschismus nicht '7). Und ebenso sagte Dr. v. Leers in Vortrigen
iiber den Nationalsozialismus in der Hochschule fiir Politik” 1933: Der Faschismus ist Staatsideo-
logie von Anfang bis zum Ende, Verherrlichung des allmichtigen rémischen Staatsgedankens.
Zwar ist er auch ein Protest gegen den Liberalismus, aber nicht der des Volkstums, sondern der des
Staatswillens, als Staat, der alles umfaft, aber nicht Volk schafft, sondemn ... Staatsangehorige. lhm
gegeniiber steht der organische Staatsgedanke, der das Einmalige des Volkstums, das Einmalige des
Menschen als Glied seines Volkes betont.” Darin fassen wir den ersten Grundunterschied zwischen
den beiden politischen Richtungen: Wir arbeiten an der Volkswerdung®, jener an der Staatsall-
macht und schreitet dabei iiber die Volkstiimer hinaus (siehe Siidtirol). Dazu kommt aber noch, daf3
der Faschismus keine Rassefragen kennt, auch nicht die Anerkennung einer schépferischen Rasse
und damit die Bedeutung und den einmaligen Wert und die Verpflichtung einer schopferischen
Rasse vor der Welt. Sodann ist er auch kulturell stidlich gebunden und kann somit nicht unsere
volle Wendung zum Norden hin mitmachen, ohne sich selber aufzugeben.

3. Die Grundlage des organischen Volks-Staates ist die Familie. Die germanische Ordnung fiir
Gemeinde, Volk und Volkerschaftsverbande hatten die einzelnen Gemeinden zum Ausgangspunkt
und war im AusmaB ihrer dufleren Umgrenzung abhingig von den Verwandtschaftsgefithlen der
Volker und Stdimme, insbesondere auch im Hinblick auf Glaubenssachen; weiterhin hingen sie von
den natiirlichen Bedingungen der Landgebiete ab“ '*). Das ganze Gebilde war von unten in die Ho-
he gewachsen, hatte den Familienvater und damit die Familie zum eigentlichen Triger des Gedan-
kens: es gliederte sich dann von der Familie zur Gemeindevertretung aus und von da weiter zur
Landesversammlung usw., gliederte sich aber in jedem Falle folgerichtig von unten nach oben hin-
aus, nicht etwa umgekehrt von oben nach unten. Es war ein von unten in die Héhe gewachsener
Bau, dessen Baugesetze von den béuerlichen Vorstellungen der Germanen iiber Selbstverwaltung
bestimmt wurden®.

Fiigen wir zu dieser Vorrangstellung der Familie und der Selbstverwaltung noch die grofie Bedeu-
tung und Verehrung der Frau hinzu, dann weisen wir zugleich auf dreierlei hin, was unter uns heute
innerpolitisch im Lichtkegel steht, und auf das, was von den deutschgesinnten Padagogen seit Pes-
talozzi, Frobel, Stoy '®), Dérpfeld usf. unermiidlich betont, gefeiert und in ihrem Schulversuchen
verwirklicht worden ist. Und wir haben ferner erklirt, weswegen wir voll und ganz immer zur For-
derung der Schulgemeinde standen, ja, sie aller unserer Arbeit an Jenaschulen zugrunde legen miis-
sen, ebenso, weswegen wir die Koedukation bejahen, die wir in allem nordisch bestimmten Schul-
wesen wiederfinden, begriindet aus der Hausgemeinschaft und der Spielgemeinschaft der Kinder,
aus ihrer natiirlichen Erziehungs- und Bildungsgemeinschaft. Es ist eine Besonderheit in der Ord-
nung der Schiilerschaft nach dem Jenaplan, dafl diese wihrend der Obergruppen und vor allem in
den Jugendlichengruppen (8.—~10. Schuljahr) die Bildung reiner Médchen- und Jungengruppen er-
moglicht, ihnen allen aber ein Gemeinschaftsleben wihrend der Schulzeit von hohem volkserziehe-
rischen Werte erméglicht.

4. Desgleichen gewinnen wir wahres Verstindnis fiir die gliedhafte Einordnung der Schiiler in die
Gruppen und um den Gruppenleiter als sein Gefolge™ sowie fiir die Fiihrer“stellung des Lehrers in
den Jenaschulen aus der Besinnung auf unsere Verwurzelung im germanischen Boden. Unsere Er-
ziehungswissenschaft setzte geradezu ein mit einer schroffen Ablehnung des Individualismus *°)
und wies die Gemeinschaft auf als das allen Individuen Vorgegebene, das, woraus alle entlassen
sind und dem sie verpflichtet bleiben, ohne welches es kein wertvolles personliches Leben geben
kann. Wir miissen uns aber dariiber klar bleiben, daf3 es sich hier um den in der liberalistischen E-
poche geprigten und gelebten ,,Individualismus* handelt. Aber schon eine Besinnung auf Lagarde
und auf Langbehn wie auf Nietzsche lehrt uns, dal noch etwas gibt, was ich den “germanischen
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Individualismus® nenne, was sich vollig mit dem deckt, wovon der Fiihrer in Niirnberg 1934 so
eindringlich sprach, als er ausfiihrte, da3 der Nationalsozialismus nicht die Unterdriickung, im Ge-
genteil die volle Entfaltung der Personlichkeit wolle und den Wert und die Bedeutung der Person-
lichkeit fiir das Volk voll und ganz anerkenne. Es ist ja selbstverstindlich, da3 es eine Pflege der
Individualitit geben muf, weil sich alles Gute und Starke nur in und mit Individualititen darstellen
und ausfithren 146t. Oder: So scharf wir den Individualismus® bekdmpfen, weil er Feind der Ge-
meinschaft ist, so stark miissen wir die Individualitit bejahen und kréftigen; denn die Ziele, Ideen
und Ideale der Gemeinschaft, dieses Ersten und allem Individuellen Vorgegebenen, kénnen nur in
Individualititen und durch diese verwirklicht werden. Damit sagen wir auch, daf in unserer Schul-
praxis die Bildung der Individualitiit stindig innerhalb der Gruppengemeinschaft und in dauernder
Ausrichtung auf sie erfolgt.

Der liberalistische Individualismus jedoch stellte das Individuum auf sich selbst; wirtschaftlich
ausgedriickt, der Liberalismus fordert das freie Spiel der Krifte” und machte damit das Individuum
zu einem Sandkorn, das mit der Diine wandern muf3 und jedem Feinde preisgegeben ist. Der Ger-
mane kannte die schrankenlose Freiheit der Einzelpersonlichkeit iiberhaupt nicht; er gliederte den
Freien grundsitzlich in die Gesamtheit der Freien ein und wertete ihn auch nur im Hinblick auf das,
was er fiir die Gesamtheit wert war. Es bestand eine Abstufung der Bewertung, so daB der jenige
am hochsten stand, der fiir die Gesamtheit am meisten wert war“ (Leistungs-Grundsatz). Und das
ergab eine menschliche Gemeinschaftsform, deren Mitglieder immer sehr lebendig aufeinander
einwirkten, ohne aber je gegeneinander zu arbeiten, solange der Gedanke des Dienstes am Ganzen
lebendig blieb. Daher duBern sich germanische Gemeinschaftsformen auch immer wie echte Orga-
nismen *'). — Jede Jenagruppe innerhalb ihrer Schulwohnstube® lebt und schafft, vor allem deut-
lich, wenn wir ihre Lebensgeschichte aufzeichnen, wie ein solcher Organismus, und das gibt uns
das Recht von der besonderen und wundervollen inneren Dynamik der Gruppen zu sprechen.

In solchem Gemeinschaftsleben gehen Freiheit und Bindung das innigste Biindnis ein, uns so
spricht unsere Erziehungswissenschaft, wie heute auch die neue Existenzphilosophie, Ethik und
Staatslehre von der  gebundenen Freiheit”, von der Freiheit der Verantwortung®.

Die gleiche verantwortungsgebundene, rein dienstbezogene Freiheit besaB in der germanischen
Welt auch der Fiihrer. Nordische Auffassung kennt nur den beauftragten Fiihrer, niemals den Fiihrer
kraft irgendeiner aulerhalb der freien Selbstverwaltung gehenden Rechtsgewalt. M. a. W. der Fiih-
rer war niemals Rechtsquelle aus sich oder durch die Stellung, die er inne hatte, wie der spatrémi-
sche Cisar. Dementsprechend konnte jeder Fiihrer von den Rechtsgenossen des Selbstverwaltungs-
korpers zur Verantwortung gezogen werden *%). Also ist es urspriinglicher vélkischer Grundsatz
unseres Zusammenlebens: Macht ist nur berechtigt, sowie sie Dienst bedeutet. Und Freiheit ist
immer gebundene Freiheit; die volkverbundene Personlichkeit allein ist wahrhaft frei.

Aus diesem Bekenntnis zur gebundenen Freiheit folgt gebieterisch, dafl der neuen Zeit wie dem
neuen Staate nur der ein rechter Biirger sein kann, der neu gelernt hat zu dienen **). Es werden den
Aufbau des stindischen Staates notwendig begleiten neue Dienstbindungen des Menschen unterein-
ander, angefangen in ihren ersten Verordnungen bis hinaus zur hochsten, der Gefolgschaftstreue
dem Fiihrer gegeniiber; ohne sie wird nichts entscheidend Neues werden. Dazu gehort aber, dall wir
endlich auch ernst damit machen, diese Gesinnung des Dienstes in den Schulen zur Grundlage allen
Arbeitens wie Zusammenlebens zu machen. Das gilt fiir Lehrer wie Schiiler, und hier ist eine Stelle,
wo die im Alten doch und dennoch so stark griindende Lehrerschaft scheinbar weder mitmachen
noch iiberhaupt hinhoren kann. Es wird aber nichts anderes iibrig bleiben, als die Schule als erzie-
henden Kreis aufzugeben und die Aufgabe also den Jugendbilinden ganz zu iiberlassen und selber
Lernschule zu bleiben, oder eine vollige innere Umstellung vorzunehmen.

Diese Umstellung begriindet die Allgemeine Erzichungswissenschaft dadurch, dali sie aufweist,
dall echte Erzichungswirklichkeit ganz allein die des ,,vollendeten Dienstes* ist und keine ande-
re 2*). Klar ist es auch, daB die Lehrer hier vorangehen miissen, daB sie klar und deutlich bekennen
miissen, ob sie die vor der Klasse stehende oder thronende, von aulen her gebietende Autoritit
bleiben wollen, oder ob sie aus allem, was sie fiir SA-Dienst und fiir Lagerarbeit und Lagerleben
bejahen, was sie aus den Reden des Fiihrers, eines Hans Schemm, eines Lutze, eines Will Decker
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und vieler, vieler anderer fithrender Personlichkeiten fortgesetzt entnehmen kénnen, die Folgen
auch fiir die Schule, den Schiilern und den Eltern wie der ganzen Schulgemeinde gegeniiber, ziehen
wollen, oder nicht. Ich fithre hier nur einen einzigen Ausspruch des unvergeBlichen Hans Schemm
an: Der Lehrer muf aussterben, er muf verschwinden und der Erzieher muf3 an seine Stelle treten!“

Wie sehr solche erziehungswissenschaftlichen Gedanken die nationalsozialistische Bildungspoli-
tik bewegen, dafiir ist ein schlagender Beweis eine Stelle aus der Rede des Reichsinnenministers
Frick zur neuen Schulpolitik vom 9. Mai 1933: Die neue Schule®, so sagte er, geht grundsitzlich
vom Gemeinschaftsgedanken aus, der ein uraltes Erbteil unserer germanischen Vorfahren ist und
demgemil unserer angestammten Wesensart am vollkommensten entspricht. Er fordert freie Bin-
dung des Einzelnen durch das Gemeinwohl. Daher ist die Erziehung des Schiilers unter diesen lei-
tenden Gesichtspunkt zu stellen: die Schule hat im Dienste des Volksganzen zu stehen. Zwar bleibt
die Entfaltung der Persénlichkeit nach wie vor bedeutsame Aufgabe, der den selbstverstindlichen
Rahmen nicht nur, sondern auch den Richtungspunkt ihrer Entwicklung bildet die Volksgemein-
schaft, in die wir hineingeboren sind.“

1) Petersen, Der Ursprung der Padagogik (II. Teil der: Allgemeinen Erziehungswissenschaft), 1932, S. 14, und bereits
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Auszug:

Dr. Dr. h. c. Peter Peterjen, Fena

%aﬁif&)e Sefhidhighetraditung

Die Gefdidtadretbung, bie auf und gefonunen i, geljt an irgends
weldie Walker Beraw, fe nad) dem Forfduugddrang Hed Hiftorviferd,
unfer der Woraudjehung, daff alle Wenfden, und jo aud) alle Volfer,
obrie weitered unter eintem einbeitliden GefidhiBpumtte gefeBen merbew
mitfjert und fonyen, Wi ﬁeitljen Gejdidten digoptend und RNoms,
Indiend und Griedhenland3, in bdie ber fonferbative oder benwfmttfcbe
nationalliberale ober fonjt éin politijdher Parbedftandpunft mit aller
Seelentvule Pincingetragen wird, ol8 ob ¢8 fid win Verbdliniffe denen
gleldy gebanbelt Habe, die {id) zur Jelt ber Dbeireffenden Hiftorvifer b~
fpielten und in benen diefe jelber mitwirfien, Wnberd ift immer nur big
Ummelt und wod dlefe aud den MWenjden und den Vilfern gemadt
baben oll.” Wit Vorliebe wurden bie ,Madit“berjdicbungen, bie Ine
Baber ber jeietligen Madt und beren Wits pder Gegenjtrelfer Dex
fraditet, Hinter denen dad Vol gerabezu verjdhwand.

Wir {ebent feit einem Jabhrzehnt nund langer die (ﬁcfcbtcﬁts'a’mtffmicbui-
witten tm Wandel, und 3var unter dem Einfluf ibrer Lulturwiffens
icba’fﬂid)en Hilfgwifjenidaften, wie man jrither jagte. Heunbe jind bdlefe
mehr und mebr in den Wittelpunkt der GeldidhiBior{dning borgedrungen
und geben ibr Rern und NWark. Dabei interefflert und immer wieder,
wie baran gegangen wirb, die Gefdidhte Ded ,Wolled' 3u [dreiben.
Was tat, arbeitete, Itebte und Iitk 3. B, bad beut{de Volf, wdabhrend felne
Raijer mit me,nigen taufent Rittern nady Stalten 3ogen? Wie verllef
unter dem ,,grofien Hijtorifden’t Gejdeben der leiten Jabrbunberte, pad .
wir alle aud den GejdidiBitunden femten, sum Teil lernen muften, dle
ylebenBgejdidite DeB Volfed”, dud Diefe Taten erleiden, {ie rur bitters
‘wenig wittun Founte, o fragt heute ein RKulturbiologe wic Walthev
G detidt ~Hamburg., Unlere Vorgejdidytdforider, vor allewm feit Hang
Hahned unvergeplidem Wirken, fortgefiibrt pon felnem Schitler und
Nadiolger in Galle W. SHuls, im Giben Deutidlandsd bejonderd |
-glitdlidy leo[f Helbol, banen feit je edte VoltB-Worgejdiidie aud
bem auf, waB Der Boden ibren. {henft. ¥h. SHeffer bat in aand
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Heimat und Arbeit. Monatshefte fur padagogische Politik,
13. Jg. (1940), Heft 8, S. 218-221
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Auszug:

Dr. Dr, b, ¢, Peter Peterien

&2 gibt raffifhe Hodywertigleit. Sie verpflidytet!

Hand Grimm, ber hefannte Verfaffer bed aufritttelnden Werked , Wolk
vhne Raum® Hat 1937 in verfdicdenen Reilen bded vereinigten Rinigreids
por Englanbern Worfrdge gebalten. Darin verjudite er feinen Subdrern far
3u madyen, da ed fitr ben weifen Wann darum gehe, feine im Chand bder
allerorten aufjteigenden Niafle hedrobte ,Hodivertigheit 3 erhalten, benn
bamit ftehe und falle feine Wormadtitellung in ber feither wefentlidh von
bt ervidhteten und durdgefialieten Welt, E8 fet barum, nad) jeiner Niels
nung, bie ernftejte Pflidht gerade audy Hed vevantworilich denfenden Engldn-
perd pon Heute, fih mit der Gefabt der Vermaffung und Naffenveridhlodtes
rung auseinanderjufehen. Gefdhehe bad, jo werde auferdem dad Verftindnid
fitr bie beutjhe BVevdlferungdpolittt und fiberhaupt Fitr die Politif bed Dritten
Reidyed wadhfen, ja gans von felber fommen, [m Unbang der deutfdhen Wusds
gabe feiner ,Englifdhen Nede® ep3@hlt er und nun, dbaf ¢8 ihm auferorbentlich
{dwer gefallen fei, ja nabegu unmdglidhy gewefen fei, fitr dad WVerftdudnid su
finben, wasd er unter ,Hodwertigheit und ,hodhwertige MWeniden® verftand,
E8 gdbe fdhon Fein englifhed Wort bafity, und fo Hatten Bubsrer und Lefer
feitter Rebe Haufig 8 fo aufaefaft: Hodhwertige Nenfdhen feien , Hodmiitige,
bie anf Madt und Genuly und Gelbjtbefpiegelung und Selbitverqroferung
aud feien® ober ber RNeduer lehre RKlajjendiinfel, er jei ein Neatlondrer ober
-er pertrete einen unfichbjamen Naffendiinfel, vedbe im Geifte ded (bann fretlidh
mifgbenteten) Niehjdefdhen Tbermenjden und ber ,blonden Wejtie®,

Fiir jeben Deutfchen Lefer Jeiner ,,Englifhen Rede* Hat Hand Grimm fehr
eindenttg gefproden, und wir Hnnen und nur wicderum wundern und ble
Qragif empfinben, die darin legt, dalt Jid) ziwvel o nal verwandte Wilter fo
jhiver verftehen, fidh o ftarf audeinanber gelebt Haben, &3 gibt, gans
objeftiv, wiffenidaftlid ftreng nadweisbar, Volfer und damit Voltdtulturen
und  Voltdtimer verfdhiedenen Werted, nadiveidbar und gang unwiders
Tegbar fitr jeben Meniden mit gefundem NienjdHenveritand, vor allem bei
cetivad flavem Werftand wnd gutem Willen, die Wirtlidifeit der Wienjden
- und ber Wodlfer 3w Jeben, wie fie 4t und immer gewefen iff. Wir {therbliden
heute die gange Fiilfe ber Volfsfulturen, die auf ber Erbe nebeneinander
bejtehen, und Einnen viele viele von thnen fajt zehutaufend Fabre zuriid vers
folgen, ¥onnen infolgedeffen audy die Hentigen miteinandber vergleiden, Jowohl
in ibrem Beutigen SBujtand ie ben Stand von Heute unter bem genau 3u
perfolgenben Ginflu der Kulturen aufeinander wdabrend der leften vier, fitnf
[abrhunberte, dedgleihen Yajfen fich die borgefdhidtlidhen Kulturen,  deren
Gigenart wir fennen, ioieberum it thnen in diefen odber jenen Woraudfehun=
‘gen perandien Kulturen von Heute vergleidhen, Wlfo ecine Midglidheit zur
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Heimat und Arbeit. Monatshefte flr padagogische Politik,
14. Jg. (1941), Heft 2, S. 38—-41
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Anhang

Auszug:

The ideal of the politician-soldier is also urged by Professor Peter Petersen of the University
of Jena. Education is a part of politics and every politician must be an educator, which means
that he must emphasize discipline, training, and order (Disziplin, Zucht, und Ordnung). The
political-soldierly type implies the development of personality with its spirit rooted in the
people. The political-soldierly ideal must permeate the conduct and life of every German
teacher. By his bearing he represents authority of the highest rank,—the right of his people
and the word of God. The qualities necessary for such leadership can be produced by physical
training, through service in the S.4. or the S.S. Soldierly education demands acceptance of a
world hierarchically organized. The uniform and the greeting are not artificial creations but
are symbolic of moral unity, implying readiness for service and sacrifice for common ideas
and values. Training of the soldierly type demands the fullest academic training, for, as
Nietzsche said, ,.the same discipline imparts the qualities needed by the soldier and the
scholar; in fact, there is no competent scholar who does not possess the instincts of a good
soldier. What should a rigorous school teach? Obedience and command, If the two, soldier
and scholar, cannot be combined in one, then the solution offered by the Berlin professor of
philosophy, Alfred Baeumler, die Erseizung des Gebildeten durch den Typus des Soldaten
(the replacement of the scholar by the soldier type) would no doubt be acceptable. A teacher's
higher education must be in sciences of significance to the people, the nation, and the race.
The combination of learning (not research ability or originality) with the political-soldierly
ideal would make the best teacher, a leader of children and youth, a real spiritual vocation
based on an attitude of reverence to God. Such a type began to be introduced into secondary
schools when teachers were at the same time reserve officers in the army."'

U Peter Petersen, Bedeutung und Wert des Politisch-Soldaten fiir den deutschen Lehrer und unserée Schule.
Deutsches Bildungswesen, January, 1934, pp. 1 ff. It is interesting to compare this article with Professor
Petersen's philosophy before the Revolution. More than most German educators, he urged that attention should
be given to educational theories abroad in order to escape from national smugness. His position then was
definitely humanistic in favor of ideals of humanity and tolerance gaining in force and validity internationally. In
his practice school at Jena he insisted that the school must be a self-contained community and that ,,children
must be kept beyond the limits of the political struggle,* that ,,the child's world must be kept free from the scurry
and bustle of the adult world,“ that ,,such temporal powers as state, church, the sects, political or other views of
life* should be kept aloof, that teachers have ,,subtle pastoral tasks, and that pupils must learn in & natural way
through attractive situations! )

Isaac Leon Kandel: The Making of Nazis, New York 1935
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Anhang

Auszug:

"agsreisé des 0.5 Prof.mr.Dr.hw{

o Poter P 6.t ¢ » 5 o n-Tena.
diirch die deafrlkahl che Union Juli- Okt 1937,

,w%ih:’«'eﬁd dor Univérsitatssommerferien 19‘3"7 rolgbe 10 einés
1ladung der Lehrervereinigung des Orange-Frelstdates(o. 8.0.7
‘den vier Staaten der Siidafrikenischen Union Vortrige uber Th &
¢ und Prexis der Jenalschen Pddegogik zu helten,sowie in ' ,ﬂg
ﬁfdn%cin einen éinﬁééﬁigon Kursus ("PHdagogische Woehe")Zur xj
1nd11 hercn plnfdhrung in diese Padagogik.Die Binladung wurde /
tnnzt vom Untcrricht departnont {Dep&rtmont van Onderwys) deé
suaatos sowie von der Dech*ése’ls ;aftfder;(énglischen und o
_bllindj ehon)Lohrervo“oinlgungon (The Federal Council of T
thers’As ooiutions ir ‘South Africa).Sie verpflichteten sich, '/
_SﬁthiCHU Reibexostun zu ersdtatten und mir ihr Land zu zeinf
sowcit 95'31ch nur mjt der Vortrq rol e} verbinden l"esse ?

rdiich vbrgoscnr‘cben uovdnn.f 701tochrlith brméhﬁen gel
ioh Aufdatzn uoer den“Jen?‘Plan‘ d.i.die "heim tgebundcnc
”vénun%err hbhsc[“Vé”nﬁch dor Bezelchnung des Relchswissen
”nzbto"luma; 1nze1ne Lchrer und- Lahrerlnnen aus Sﬁdafr
VUnlvorsi%e ssohulo in 7ona bobuﬂht und deheim

Ro_vo sclbpr war bostens vovbbreitot Ieh konuto mich
1 Union fheltenﬁund hubs Wahrend diese

WC“G?utabuum nith chvou 31~1 zu erlefnen und anzuwenabnz’
] lprDChGn wal \n von da ern mw~15r1ac?1gAUnveIkennLar wa
'émsL“dcm efr Lanﬁu Rudﬂndcn dic MenscHon will;‘er sfrashk

fsch,; mal ”ol+éﬁdisdh;3o mal afri

“tieu Eu%ogese.Oﬁvoodingabowaging.Bylne oor die Jena-Plan,”
Prp horin 19%%: . : E o
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nkte grosser Gebiete sind,waren Léhrer aus mehr als loo
Meilen Entfernupg gekommen.An keinem Abend habe ich abwegige

im. Folgenden zu finden sein:geistig wie auch politisch ist

ben das bestehende individualistische und liberalistische

nd . Erziehungswesen nicht gebrauchen kann.@s ist auf engllsA
‘Grundlage aufgebaut,aber soit dem Weltkriege stark amerika~
.durchsetzt mit Testmethoden,unsinnigen Prufunpswasen vom korn-.
Lebeq gelost,Schule und Elternhaus sind getrennt;es hat sich
r8iné Lerné und Prifung ssschule entwickelt Darum sucht er mit :
tnm Ernst vor allem nach einer Praxis, dloiiiffﬁﬁﬂRﬁﬁiziiEEﬁé
en Liberalismus soweit wie nur mdglich ubb*wunden hat.Diese

;erklarun ihz Verlanpen,ganz einfach Zu erfahren Wls mén

offentllch VOr den Lehrern aus W1e z.B. belm Empfange in
nteln der Admlnistrator des Freistaates NMnr.van Rensburg,A
s diesen Grurden uch der Lehrarschaft offentlich_seine Unte
g'zﬁsioherte; ! '  ‘ ' s B
n Bedeutung scheint s mir. noch zu bnrlehten dass in dtark
.cﬁ*elngestellﬁen Stadven das ¢nteréSse ~vor allem zahlenmaSa

4

l

b von Kapstadt Port Elizabeth,Joannnesburg, PLetermarltzbufg-
Aurbqn Hier er der Besuch,durchschnittlich gourteilt,am ge~
cten WlGWUhL die Wrsohlenenan bcstens nitgingen.ii geringsten
ie Besuc}orAﬂnl em zwelten Johannceburger Abend,wo ich eng-
.sprnch ither "Character Bducation".Von jidischer Seite aus war
T Presre.gegen mich Stimmung gemacht worden unter Ausbeutung
65 Aufsntzes im Dducabiohal yearbook,T.G.,Columbia University, |
fk5195L nmhg Telking of Nozie! der sich alf meine Schriften bgf/

4
!

/

/

i

afn gcr¢n&cton war,;a “dass such Gegenarbelt geleistet wurde i {

as Interesse war wrogo,Nur 5 oder 6 Abende wahrten kiirzer als’
tunden,manche abef bis zu 3 1/2 Stunden.An vielen Orten,die -

ﬁ'iu beantworten gehabt.Der tiefers Grund fir dieses Intercsse'

it der "afrikenische "Feil der Lehrerschaft der regste.Er hat.
erkannt,dass er fiir seine néchgten kulturellen wie politischen

nhinge sind im Fihrerkreise dkeser Lehrercchaft vollkommen A
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ﬁridér‘swo,szo- erwies sich a.uchj hier die englisch eingestellte
ghrerschaft sls stark Judenhérig.In Kapstadt wurde ebenfalls ufis.’
™ erkennbarem jidischen Einfluse cine geschlossene Wirkung der
rtridge dadurch vercitelt,dess man mich &n vier verschiedenen
llen cinsetzte.Dagegen tat das benschbarte Stellenbosch allés,]
'éine cinheitlichoe Wirkung zu errelchen:man liess mir Volle .
eiheit,eine Reihenfolge in sich eng zusamnenhédngender Vortrégev~
‘haltem,sodass ich vier Vorlesungsciunden sprach und danach mit
llen Intérscswerten eine ergiebige Aus su ~ache hatte.Ih Durban :
o5s dor Lelter der Veransta1tung koine Iussp“ache zu,weil man

ter den Erschienenen "Freunde aor-oowgutrupubl*k"_vermutete,

ie nur versuchen wilrden, dem uCLuCCh 11 Redner Schwierigkeiten zZu
achen,wiec es dort s.zt.bel dum.Vortrages des Prof.Grat von Direéks’
eim=Kiel geschehen sei.Mir ist abei an keinem Crte eine #hnliche,

ngehorigkelt begonnvt Und es nuss def Gevechtigkeit halber ge-
t werden, daos in Grelamstown,CP. ,dem "Oxford von Sﬂdafrlka"v i
bf dor'aTlerboston Abende mar dasgleichen in den durchﬁus eng: :
b oingdsbetibon-Kimberley GP.Es bleibt jodoch oestehen dass: i
.6n Zénéren des Afrikanertums dIEfKETEEHmb di¢ beste war,so in-
'lTano ch,BnJg¢r=dorp,8bcynaburu,BAObmiontoin Potchbfstrmmm.

810 Mldde]burg,hnldelborj.jn Pretoria hatuen blch wheder Vel
chledene Kreise um Vortrago b‘WOTbOn diu'allo ctwas Besonderes
ﬁnsﬁhten Jeder KrOLu hat+e ebcr alles buStCPq vorbcreltct und

ﬁesmal warel Be such und Intereese schp gut.Die Unlvnr51tat Pre~
A Wird don von iLr cwnnochkon V("b“fw tiber dio "Netio deutsc,
1éhung swissenschoft in ihror Beziehung Zur nuuen deutschen Phi‘
ophie” . in ihre Jchrlfteu aufnehmon. ,  3
" am gesellossenste e UNd 80 aucl lam Hachhalt:gstoen mussta dié‘«%
dhgoglséhn Woche! in Bloemfentein wjrkéh Dafiir waren alle Zéﬁ:'f
r des Fr gtadbﬁﬂ;dlv teilnchmon wol Lcn,eouanubb Die Zahl be.- L
ug mehr als _oo(u,AA]“gu II).Tch sprachi tiglich von 3-5 Uhr und'ﬁ

ntwortete zum Schluss in idbor =mwel Stunden mir schriftlich eifis
réiéhté Fragen und denebon noch weiteorc,die wihrend der SchlﬁBé
éussprach‘ aufhamernhusae?dom sweach Lol &n einem hbend besonderé_ﬁ
BlOOmfuﬂuL1ﬂbT Un1vurb1uutuhol1pbc,

/;De Hor

714 4 / b@ cheiden ]nn'c) auch dle V‘“blndunv mit cer '”Dcu*”

e ?rlrhawluuunroba,ﬁrmw" hotlte mich im Schireibéh

ﬁfrlfuni"Ch(H Kulturunion® auf"Wﬂ shnen.Das iat mechﬂnd Peech /

in.Ich hebe doreulhin in Prebtovie in der IMmlturunion fiber das

——e
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rzichungswosen im Dvlutenabich"gcsprocheu Ich konnteﬁdoch darQ
lber hineus noch einen weitecren Schritt auf diesem Gebiste tun.

,h Johannesburg wurde ich mit dem bedeutenden ohriftmuellev und:
ﬁorq1tzendon des "Afrikaanse Skrywers kring"bekannt Dr.C.M.van
len Heever,Prof.der afrikenischen Literatur an der Univ arsiteit
n-die Witwatcrsrand Toh hattc mehrere Werke dleses neuen ,
rlfttums gelesen uud war von der Tigenarb und Kraft sehr ernl{
] ¥en Darun bat ich iln am Schlusse unserer. w1oderholten Un-
orhaltungen mir eine Liste dchpniwon Schriftwerke auf zuSUellen,
‘iéger filr die begpten helte und wert,ins Deutsche tibertragen. zu1
rdenj;ich wollte it den mir bekannucn.tnhabern des Verlages
uven Diedcrlohu~Jenu ubev die hqgchhk01t verhdndeln Wenlgstens
hen Teil zu dberwctzcn Der Verlag ist sehr willig darauf ein-, |
egangen, und wir dirfen erwarten,dess auch. dadurch elne wert-
é»Verbindunv auf kulturellem Gubiete zwischen den beiden so-. j
o vorwandten Volkern geqtiftet wird. Glplchfalls will ich bein - ;
: (-anreg\n etwa Herrn van den Heever zum Mi*a :

i

v utSChland kohfnen D. F T\Talherbe. _ :
; besuchte d1 ‘deutschen Sepulen in Kapstadt Paarl C. P.,Ost—
ﬂdon,Pretoria Wartburg~£1rchdorf(Natal) Schilen der deutgolg
iner bei. Durbqn und 1m Zululand. Daruber Hinaus traf io
,schtbei melnen VOrtragenédie gich dann aligh vott mir ’
untt, Arbeitsm:ttcl ihd - Literatur erbaten ausser in den ge-ﬁ
éhn+en Orcun in ere1o Pﬁtersburg,rv. Pmiermar1t7burg 7zu den f
ibschen sprach ich in ihren Verelnen in Kepstadt, Ost—Londont
toria und Durbdn. Dort fegt immer ilber. inner- und ausqeﬂpcli
igche I‘rage"l die dem Ver *stdndnis dor Pol itik unseres Fithrers ,
enten und von:denen ich benerkt huttO,daoﬂ den Detitschen im ..
“lande dap hat@rldl.foultv,den Gegnern dic recnte Amtwort zu

oh.Ferner habe 16h elf dor Rickreise auf Wunceh des,pont-l--_,}
?7E;£“ieitcrs an zwei ScbulungSﬁbanel zur Gefolgschaft des '/
JampTers “Watussi® gﬁSp“oohcnn, —— T /

Bericht Uber die Vortragsreise des 0. 6. Prof. Dr. Dr. h. c. Peter Petersen Jena
durch die Sudafrikanische Union Juli-Okt. 1937, Universitatsarchiv Jena, Be-
stand M, Nr. 631, Blatt 207-214
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Frankfurter Beitrige zur Erziehungswissenschaft

Fachbereich Erziehungswissenschaften der Johann Wolfgang Goethe-Universitét

Reihe Kolloquien:

Die
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Band 1

Frank-Olaf Radtke (Hg.)

Die Organisation von Homogenitét - Jahrgangsklassen in
der Grundschule Kolloquium anlisslich der 60. Ge-
burtstage von Gertrud Beck und Richard Meier, Frank-
furt am Main 1998

ISBN 3-9806569-0-X

Preis: 8,60 €

Band 2

Frank-Olaf Radtke (Hg.)

Lehrerbildung an der Universitit - Zur Wissensbasis pé-
dagogischer Professionalitét

Dokumentation des Tages der Lehrerbildung an der Jo-

hann Wolfgang Goethe-Universitdt, Frankfurt am Main

1999

Band 3

Heiner Barz (Hg.)

Pédagogische Dramatisierungsgewinne - Jugendgewalt
Analphabetismus. Sektengefahr

Frankfurt am Main 2000

ISBN 3-9806569-2-6

Preis: 9,20 €
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Frankfurter Beitrige zur Erziehungswissenschaft
Fachbereich Erziehungswissenschaften der Johann Wolfgang Goethe-Universitét
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Band 4

Gertrud Beck, Marcus Rauterberg, Gerold Scholz, Kris-
tin Westphal (Hg.)

Sachen des Sachunterrichts

Dokumentation einer Tagungsreihe 1997 - 2000
Frankfurt am Main 2001

Korrigierte Neuauflage 2002

ISBN 3-9806569-3-4

Preis: 15,40 €

Band 5

Brita Rang und Anja May (Hg.)

Das Geschlecht der Jugend - Dokumentation der Vorle-
sungsreihe Adoleszenz: weiblich/mannlich? im Winter-
semester 1999 /2000

Frankfurt am Main 2001

ISBN 3-9806569-4-2

Preis: 15,95 €

Band 6

Dagmar Beinzger und Isabell Diehm (Hg.)

Friihe Kindheit und Geschlechterverhiltnisse. Konjunk-
turen in der Sozialpddagogik

Frankfurt am Main 2003

ISBN 3-9806569-8-5

Preis: 18,00 €



Frankfurter Beitrige zur Erziehungswissenschaft

Fachbereich Erziehungswissenschaften der Johann Wolfgang Goethe-Universitét

Behinderung
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Band 7

Vera Moser (Hg.)

Behinderung - Selektionsmechanismen und Integrations-
aspirationen

Frankfurt am Main 2003

ISBN 3-9806569-9-3

Preis: 12,50 €

Band 8

Gisela Zenz (Hg.)

Traumatische Kindheiten - Beitrdge zum Kinderschutz
und zur Kindesschutzpolitik aus erziechungswissenschaft-
licher und rechtswissenschaftlicher Perspektive
Frankfurt am Main 2004

ISBN 3-9809008-1-9

Preis: 24,00 €

Band 9

Tanja Wieners (Hg.)

Familienbilder und Kinderwelten - Kinderliteratur als
Medium der Familien- und Kindheitsforschung
Frankfurt am Main 2005

ISBN 3-9809008-2-7

Preis: 16,90 €
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Band 10

Micha Brumlik / Benjamin Ortmeyer (Hg.)
Erziehungswissenschaft und Pddagogik in Frankfurt - ei-
ne Geschichte in Portraits

90 Jahre Johann Wolfgang Goethe-Universitit

Frankfurt am Main 2006

ISBN 3-9809008-7-8

Preis: 16,90 €

Band 11

Argyro Panagiotopoulou / Monika Wintermeyer (Hg.)
Schriftlichkeit - Interdisziplinér

Voraussetzungen, Hindernisse und Foérdermoglichkeiten
Frankfurt am Main 2006

ISBN 978-3-9810879-0-1

Preis: 24,00 €

Band 12

Dieter Katzenbach (Hg.)

Vielfalt braucht Struktur

Heterogenitit als Herausforderung fiir die Unterrichts-
und Schulentwicklung

Frankfurt am Main 2006

ISBN 978-3-9809008-9-8

Preis: 18,00 €



Frankfurter Beitrige zur Erziehungswissenschaft

Fachbereich Erziehungswissenschaften der Johann Wolfgang Goethe-Universitét

Reihe Forschungsberichte:

Frankfarter Beltrige rur Erdebmngrwisenschaft

b
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el ru oonaor Pt

Mationalsozialismus im
Geschichtsunterricht

.....

Loburn Wallgasg Cootse-Uahgnatdi

Band 1

Thomas Hohne/Thomas Kunz/Frank-Olaf Radtke
Bilder von Fremden - Formen der Migrantendarstellung
als der ,,anderen Kultur* in deutschen Schulbiichern von
1981-1997

Frankfurt am Main 1999

Band 2

Uwe E. Kemmesies

Umgang mit illegalen Drogen im ,biirgerlichen® Milieu
(UMID).

Bericht zur Pilotphase

Frankfurt am Main 2000

Band 3

Oliver Hollstein/Wolfgang Meseth/Christine Miiller-
Mahnkopp/Matthias Proske/Frank-Olaf Radtke
Nationalsozialismus im Geschichtsunterricht. Beobach-
tungen unterrichtlicher Kommunikation

Bericht zu einer Pilotstudie

Frankfurt am Main 2002
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Band 4

Andreas Gruschka/Martin Heinrich/Nicole Kock/Ellen
Martin/Marion Pollmanns/Michael Tiedtke

Innere Schulreform durch Kriseninduktion? Fallrekon-
struktionen und Strukturanalysen zu den Wirkungen ad-
ministeriell verordneter Schulprogrammarbeit
Projektdesign und Zwischenbericht

Frankfurt am Main 2003

ISBN 3-9809008-0-0

Preis: 15,00 €

Band 5

Andreas Gruschka

Auf dem Weg zu einer Theorie des Unterrichtens. Die
widerspriichliche Einheit von Erziehung, Didaktik und
Bildung in der allgemeinbildenden Schule

Vorstudie

Frankfurt am Main 2005

ISBN 3-9809008-3-5

Preis: 15,00 €

Band 6
Frank-Olaf Radtke/Maren Hullen/Kerstin Rathgeb
Lokales Bildungs- und Integrationsmanagement

Bericht der wissenschaftlichen Begleitforschung im Rah-
men der Hessischen Gemeinschaftsinitiative Soziale Stadt

(HEGISS)

Frankfurt am Main 2005
ISBN 3-9809008-4-3
Preis: 15,00 €



Frankfurter Beitrige zur Erziehungswissenschaft
Fachbereich Erziehungswissenschaften der Johann Wolfgang Goethe-Universitét

Reihe Monographien:

Padagogik und Dritte Weit|  Band 1
Eine Failstudie mar I'idagoglsherang Matthlas PI‘OSke

s - Padagogik und Dritte Welt - Eine Fallstudie zur Pddago-
Malthias Proske gisierung sozialer Probleme

Frankfurt am Main 2001

ISBN 3-9806569-5-0

Preis: 18,00 €

Frankfurter Beitrige zur Erzichungswissenschaft

Jobans Woligasg Groetes Universial

(-

= Band 2

% Schulbuchwissen Thomas Hohne

e s e R Schulbuchwissen - Umrisse einer Wissens- und Medien-
theorie des Schulbuchs

% e e Frankfurt am Main 2003

'% ISBN 3-9806569-7-7

E Preis: 16,00 €

E:

g

g

{ 2 hibaatey Wl Tipiing Coonthing- Loy ozt

Band 3

Thomas Hohne, Thomas Kunz, Frank-Olaf Radtke
Bilder von Fremden - Was unsere Kinder aus Schulbii-
chern iiber Migranten lernen sollen

Frankfurt am Main 2005

ISBN 3-98009008-6-X

Preis: 68,00 €
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Frankfurter Beitrige zur Erziehungswissenschaft
Fachbereich Erziehungswissenschaften der Johann Wolfgang Goethe-Universitit
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Band 4

Wolfgang Meseth

Aus der Geschichte lernen - Uber die Rolle der Erzie-
hung in der bundesdeutschen Erinnerungskultur
Frankfurt am Main 2005

ISBN 3-9809008-5-1

Preis: 29,80 €

Band 5

Elke Wehrs

Verstehen an der Grenze - Erinnerungsverlust und
Selbsterhaltung von Menschen mit dementiellen Veran-
derungen

Frankfurt am Main 2006

ISBN 978-3-9809008-8-1

Preis: 34,90 €

Band 6

Matthias Herrle

Selektive Kontextvariation - Die Rekonstruktion von In-
teraktionen in Kursen der Erwachsenenbildung auf der
Basis audiovisueller Daten

Frankfurt am Main 2007

ISBN 978-3-9810879-2-5

Preis: 24,80 €



Eduard Sprangers
Schriften und Artikel
in der NS-Zeit

Dokumente 1933-1945

Fachbereich Erziehungswissenschaften
Goethe-Universitat Frankfurt am Main

Dokumentation ad fontes I

DIN A4, gebunden, 1044 Seiten, davon 836 Seiten
Dokumente, 95 Euro

Herman Nohls
Schriften und Artikel
in der NS-Zeit

Dokumente 1933-1945

Fachbereich Erziehungswissenschaften
Goethe-Universitdt Frankfurt am Main

Dokumentation ad fontes IT

Erich Wenigers
Schriften und Artikel
in der NS-Zeit

Dokumente 1933-1945

Fachbereich Erziehungswissenschaften
Goethe-Universitat Frankfurt am Main

Dokumentation ad fontes III

DIN A4, gebunden, 665 Seiten, davon 540 Seiten
Dokumente, 80 Euro

DIN A4, gebunden, 596 Seiten, davon 456 Seiten
Dokumente, 75 Euro

Peter Petersens
Schriften und Artikel
in der NS-Zeit

Dokumente 1933-1945

Fachbereich Erziehungswissenschaften
Goethe-Universitat Frankfurt am Main

Dokumentation ad fontes IV

DIN A4, gebunden, 698 Seiten, davon 588 Seiten
Dokumente, 80 Euro

Die Dokumentationen — ausschlielich fiir Bibliotheken — erscheinen mit Unterstlitzung des Fritz-Bauer-Instituts.
Aller vier Bande zusammen kosten 300 Euro. Bestellungen uber: Dr. Benjamin Ortmeyer, J. W. Goethe-
Universitat, Fachbereich Erziehungswissenschaften, Senckenberganlage 15, Brieffach 114, 60054 Frankfurt am
Main, Tel.: (069) 798-22091, Fax: (069) 798-23356, E-Mail: BOrtmeyer@t-online.de.



Zum Projekt ad fontes: Dokumentation und Einschdatzung der pro-nationalsozialistischen
publizistischen Tatigkeit fiihrender Kopfe der Geistes- und Erziehungswissenschaft

Ein grundlegendes Problem der Debatte der letzten ca. 20 Jahre uber die Einordnung und Bewertung
der wissenschaftlichen Tatigkeit fihrender Kopfe der geistes- und erziehungswissenschaftlichen
Bereiche in der Zeit des Nationalsozialismus ist das Fehlen allgemein zuganglicher Dokumente ihrer
Tatigkeit aus der NS-Zeit.

Daher werden in einem ersten Schritt moglichst vollstandig die Publikationen jener vor allem umstrit-
tenen fiihrenden Kopfe der Geistes- und Erziehungswissenschaft (mit jeweils einer kritischen Einschat-
zung) vorgelegt werden, die personell eine gewisse Kontinuitat zwischen der Weimarer Republik, der
NS-Zeit und der BRD reprasentieren.

So konzentriert sich das Projekt zunadchst auf
FEduard Spranger

Herman Nohl

FErich Weniger

Peter Petersen

Trotz unterschiedlicher theoretischer Ansidtze haben die genannten Personen alle zunadchst in der
Weimarer Republik ihre Grundkonzeptionen entworfen. Alle haben - auch ohne NSDAP-
Mitgliedschaft — vor allem auf der Basis eines deutschen Nationalismus und Militarismus trotz dieser
oder jener Einwendungen das NS-Regime begeistert begriif3t und jeweils ihre Konzeptionen in den
Dienst des NS-Regimes gestellt.

Dabei wird die Dokumentation ihrer Publikationen — je nach Person mit unterschiedlichen Schwer-
punkten — den jeweiligen Stellenwert des deutschen Nationalismus, des Antisemitismus, des Rassismus,
des Militarismus und des Antidemokratismus im jeweiligen inneren Zusammenhang darstellen und mit
den (un)selbstkritischen Erklarungsversuchen der Zeitspanne nach 1945 konfrontieren.

Im Ergebnis soll die aus einer Reihe von Griinden ins Abseits gedrangte Debatte liber die Einschdatzung
von Kontinuitat und Diskontinuitat durch eine breite Basis von Materialien produktiv erneuert und die
inneren Zusammenhdnge zwischen Werksanalyse, Wirkungsgeschichte und Biographie dieser
genannten Personen, die heute noch hochste Wertschatzung als ,Saulenheilige” genief3en, herausgear-
beitet werden.

Dieses Projekt wird unterstiitzt von:

P

GOETHE @ SPEYER'SCHE

\\e,‘/

UNIVERSITAT HOCHSCHULSTIFTUNG

FRANKFURT AM MAIN

FB 04: Erziehungswissenschaften

Hans Bockler
Stiftung =

und Wissenschaft

;:- Qﬂ
‘? ? Gewerkschaft
J Erziehung
@ (&4
é @

Landesverband Hessen
Bezirksverband Frankfurt am Main
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